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A sabedoria oferece protecdo, como o faz o
dinheiro, mas a vantagem do conhecimento é
esta: a sabedoria preserva a vida de quem a
possui.

Eclesiastes 7,12
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PREFACIO

PESQUISA APLICADA NA POS-GRADUAGAO STRICTO
SENSU: OUTRO MODO DE PENSAR E FAZER PESQUISA NA
MODALIDADE PROFISSIONAL

Com uma estrutura bem articulada, a obra de Antonio Pereira,
Pesquisa de intervengdo em educagdo, traz uma argumentagao con-
sistente desde as proposi¢oes epistémicas até as perspectivas meto-
doldgicas acerca da pesquisa aplicada nos processos de formagao
cientifico-académica dos programas de pés-graduagdo na drea de
Educagédo, na modalidade profissional.

A modalidade stricto sensu no Brasil nasce com o Parecer
Newton Sucupira n® 977, de 3 de dezembro de 1965, que regu-
lamenta os cursos de pds-graduagdo no cenario das universida-
des e traz como principio norteador as experiéncias das escolas
dos Estados Unidos, as quais enfatizam a formacgao profissional,
inclusive dos professores. Esse parecer concedeu ao sistema
educacional brasileiro a possibilidade de ampliar e consolidar a
pos-graduagdo em nivel nacional, destacando sua natureza pro-
fissional. Essa natureza, no decorrer das décadas subsequentes até
os anos 2000, foi substituida ou adequada por uma visdo europeia
cientifico-académica.

Com o propésito de garantir as universidades o oferecimen-
to do mestrado profissional, o Parecer CNE/CES 79/2002 o define
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como uma modalidade que “goza das mesmas prerrogativas dos
outros Mestrados” Ainda destaca que

Entende ser relevante que a denominac¢ao do titulo
expresse o enfoque profissional, pois ha diferenca
entre a natureza deste e do cientifico, sem a qual ndo
haveria fundamento para a edi¢io de normas que
indicam tratamentos distintos. No entanto, a deno-
minacao do titulo ¢ afeta & autonomia académica das
Universidades. (BRASIL, 2002).

A partir deste parecer, outros documentos no ambito da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) legitimam tal modalidade de pos-graduagao no territério
brasileiro, tais como as portarias: n° 07, de 22 de junho de 2009; n°®
17, de 28 de dezembro de 2009; n° 174, de 30 de dezembro de 2014;
n° 81, de 3 de junho de 2016; n° 389, de 23 de margo de 2017, n® 131,
de 28 de junho de 2017; e n°® 60, de 20 de margo de 2019.

As Portarias Normativas 07 e 17 foram essenciais para insti-
tuir os programas de pos-graduagao profissionais, pois definiram a
criaao e o funcionamento dos cursos nas diferentes dreas de atua-
¢d0, com destaque para a Educagdo (BRASIL, 2009a, 2009b).

Essa legitimidade permitiu a criagdo do Programa de Pés-Gradu-
acdo em Educacio de Jovens e Adultos (MPEJA), recomendado pela
Capes através do oficio n° 229-20/2012/CTC/CAAII/CGAA/DAV/
Capes. Como pioneiro, o MPEJA instaurou na Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) uma proposta de formagao de profissionais da educa-
¢do para intervir nos espagos onde criangas, jovens e adultos dependem
de préticas inovadoras para atender suas necessidades educacionais,
sociais e inclusivas, direcionadas a alfabetizacdo e ao letramento.
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Esse é um dos 49 cursos de mestrado profissional em educagao
que, entre 2009 e 2019, tem contemplado as cinco regides do Brasil,
com cerca de 11 mil egressos (BRASIL, 2018), os quais demonstram
os processos de intervencado através dos seus trabalhos de conclusdo
de curso, com énfase na pesquisa aplicada.

Assim, esta obra vem colaborar com a dindmica das pesquisas
e com a percepgao de

[...] que o reconhecimento de situagdes vividas entre
o campo de pesquisa e o campo profissional e, con-
sequentemente, identificacdes com as dimensdes das
experiéncias pessoais e das experiéncias da pesquisa,
supdem a busca de reflexdo sobre a autenticidade
epistemoldgica das relacdes entre experiéncias, per-
tencimento e legitimidade do vivido. (PIMENTEL,
2009, p. 128).

Pesquisar em Educagdo ¢ agir intencionalmente, ¢ uma agdo
social que requer outro tipo de conhecimento, o qual diz respeito
a relacdo e incorporacdo de teorias em praticas intencionais, com
finalidades socialmente definidas. Ou seja, trata-se de trabalhar com
algo relativo a seres humanos ou com eles mesmos, em seu proprio
processo de vida. Neste sentido, as metodologias ou abordagens para
imergir no campo da Educagdo nido devem ser inventadas, encai-
xadas ou superficiais, mas vivas e potenciais para agregar pesqui-
sadores das universidades com pesquisadores da educacgio basica.
Conforme Gatti (1999, p. 11),

O método nasce do embate de idéias, perspectivas e
teorias com a pratica. Ele ndo é somente um conjunto
de regras que ditam um caminho. E também um con-
junto de crengas, valores e atitudes.
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ANTONIO PEREIRA

Assim, a perspectiva da pesquisa aplicada permite demonstrar
que os métodos nio sdo abstratos, mas representam atos vivos e con-
cretos, que se relevam nas agdes, na organizagao do trabalho inves-
tigativo e na maneira como olhamos o mundo. Essa potencialidade
nos aproxima das vivéncias e dos problemas presentes nas salas de
aula, viabilizando uma andlise pertinente e consistente na busca de
estratégias para resolver problemas reais nos processos educativos, na

formacio continua de professores e no compromisso com a sociedade.

Esta obra vem evidenciar que a formagao ¢ um processo de
constitui¢do de praticas atreladas a fatores mais amplos, complexos
e subjetivos da existéncia e da necessidade de uma inser¢do social
reflexiva, construtiva e colaborativa de estudantes e professores que
atuam e inovam nos processos do saber-fazer da Educagao. Antonio
Pereira destaca que a logica da investiga¢ao, na modalidade profis-
sional, tem como principio as dimensdes epistemoldgica e social e
os procedimentos metodologicos, os quais possibilitam confluéncias
entre teoria e pratica na produgao de conhecimentos fundamentais e
aplicados, mobilizados dialeticamente.

A contextualizagao rica e detalhista do autor acerca da pesqui-
sa de intervencdo, recorrendo a inumeros estudos, destaca os indivi-
duos como atores sociais que comungam com as mesmas interagoes.
Além disso, ressalta que ndo se faz ciéncia da agdo sem responsabi-
lidade tedrica e metodolédgica. Ou seja, teoria e pratica constituem
a unidade da praxis como potencial transformador da intervengao.
O pesquisador firma um compromisso com o locus de atuacio e
atende as demandas e problematicas sociais, buscando solugdes co-
letivas e plausiveis a realidade em questao, pois imergir demanda
estar no contexto estudado, aberto as propositivas vivas e pulsantes
do cotidiano escolar nos seus aspectos pedagogicos, administrativos,
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tecnologicos, entre outros (HETKOWSKI, 2014). Essa perspectiva
de pesquisa demanda tempo, mergulho, compromisso politico, co-
nhecimento tedrico-prético, didlogo, flexibilidade e rigorosidade
cientifica.

Considero que educar ¢ construir e ajudar o ser
humano a se libertar de cadeias determinadas e
dar subsidios para que ele reconheca que sua his-
toria circunscreve tempo e possibilidades [...].
(HETKOWSKTI, 2004, p. 16).

Antonio Pereira pesquisador, académico e professor de um pro-
grama de pds-graduagdo profissional, comprometido com o fazer da
pesquisa de intervengdo pedagdgica tem desenvolvido estudos, orien-
tagdes e estabelecido interlocu¢des muito produtivas com pesquisa-
dores no Nordeste e nas demais regides do Brasil. Sua preocupagio
reflete a de inimeros profissionais da Educa¢iao que atuam, pesquisam
e/ou orientam trabalhos com essa énfase, pois sdo raras as produgdes
voltadas a orientar professores e estudantes, devido ao pouco enten-
dimento do sentido da imersdo nos espacos escolares e ndo escolares,
bem como sdo escassas as propostas para solucionar os problemas
educacionais e, coletivamente, deixar legados as comunidades.

Esta obra vem ao encontro das ideias de Gatti (1999, p. 74) ao
afirmar que

[...] pesquisar é avangar fronteiras, é transformar
conhecimentos e ndo fabricar analises segundo
determinados formatos. Balizas, sim, consisténcia,
sim, plausibilidades, sim, aprisionamento do real em
dogmas, nao.

13
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Acreditamos, como o autor destes escritos, que os espacos
educativos demandam acdo, intervengao e novas praticas pedagogi-
cas que possam mobilizar a comunidade, transformar a realidade e
criar solugdes aos problemas cotidianos que abrangem os processos
de ensinar e aprender.

Convidamos o leitor a imergir neste texto, embarcar nesta
viagem de aprofundamento tedrico e metodoldgico quanto aos po-
tenciais da pesquisa aplicada e/ou de interven¢do pedagdgica nos
processos educativos escolares e niao escolares.

Tania Maria Hetkowski

Professora titular e pro-reitora de Pesquisa e Ensino de Pos-
-Graduagdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB/BA)
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INTRODUGAO

As reflexdes contidas neste livro intencionam aproximar o leitor do
significado da pesquisa de intervengdo em educagdo, que nos ultimos
anos vem gerando discussdo por conta da institucionalizagao dos mes-
trados e doutorados profissionais no Brasil, centrados na producéio de
conhecimento a partir da concepgdo de pesquisa aplicada. Este livro
surgiu das nossas orientagées no Mestrado Profissional em Educagao
de Jovens e Adultos (MPEJA), da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), devido as muitas dificuldades enfrentadas pelos discentes
para desenvolver esse tipo de pesquisa em educagdo, mesmo sendo

essa area uma praxis que se renova e dinamiza a cada dia.

A intengdo deste texto é revisar os pressupostos da pesquisa de
intervencdo, desvelando suas implicagdes na educagdo e, a0 mesmo
tempo, sistematizar as principais ideias e metodologias a esse res-
peito, para que possa servir de orientacao para todos aqueles que se
interessam pela investigacao da agdo que visa mudar o campo edu-
cativo. Portanto, é um livro que se insere nos interesses dos mestra-
dos e doutorados profissionais em educagao considerando que esses
desejam concretizar a pesquisa aplicada numa concep¢ao critica e
verdadeiramente emancipatdria, e para isso é preciso compreendé-la
em sua extensao teérica e metodologica.

O campo da educacio é propicio para esse tipo de pesquisa
que se centra nas praticas educativas escolares e ndo escolares, que

a todo momento se (re)inventam a partir dos diversos contextos
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sociais e necessidades das pessoas. E preciso investigar essas praticas
fora e dentro da escola para compreendé-las na totalidade da relagdo
social, bem como explicar suas relagdes contraditorias e sua inten-
cionalidade. Afinal, essas praticas estdo a servico de quem? Para qué?
Como se corporificam? Que mudangas concretas operam? Essas
questdes também sido do ambito da pesquisa de intervenc¢io, que visa
agir para mudar as condigdes materiais dos sujeitos educativos.

Nio ¢é possivel separar a pratica pedagogica da pratica de
pesquisa, porque inexoravelmente a primeira se alimenta da se-
gunda no sentido de produgdo de conhecimentos pertencentes
a pedagogia como ciéncia de um fazer educativo. A pratica sem
investigagdo nao permite sequer saber se essa pratica tem potencial
de praxis, ou ainda quando ela se tornou praxis, pois a compreen-
sao da pratica como praxis pedagogica s6 é possivel pelo estudo,
reflexdo e sistematizag¢ao da pratica, obviamente partindo de uma
teoria pedagodgica.

Os mestrados profissionais em educa¢do vém colocando na
ordem do dia a questdo do tipo de pesquisa mais adequada para
esses cursos, que buscam qualificar profissionais, assim como outros
mestrados, nas diversas areas do conhecimento profissional e cienti-
fico. Nesse sentido, Romao e Mafra (2016, p. 14) afirmam que

[...] a formagdo profissional, ou melhor, a pesquisa, a
reflexdo, a construgio de inteligéncia sobre a formagéo
profissional, sio certamente as necessidades desse
campo que estdo provocando sua expressiva expansao.

Tal afirmacdo coaduna com a Portaria n° 17, de 28 de dezem-
bro de 2009 (BRASIL, 2009), que regulamentava os mestrados pro-
fissionais no pais. O artigo 3° da normativa afirmava que a formagao

18
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profissional deveria se basear na ciéncia, na tecnologia e na inovagdo
tecnolodgica a partir da ideia de pesquisa aplicada, a fim de qualificar
a pratica do profissional na area em que o mestrado se insere.

Essa portaria foi revogada pela necessidade de inserir o dou-
torado profissional na poés-graduacao stricto sensu brasileira, o que
veio a acontecer através da Portaria n* 389, de 23 de marco de 2017
(BRASIL, 2017a). O que fica evidente no processo de instituciona-
lidade dos mestrados e doutorados profissionais é a defini¢do da
pesquisa aplicada como elemento de producdo de conhecimentos
implicados socialmente.

Esse tipo de pesquisa no mestrado profissional, segundo a
Portaria n® 17, de 28 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009), leva a
construgdo de um produto final que tenha relagdo direta com a mu-
danga qualitativa dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esse produto
pode se corporificar em patentes, dissertagdes, intervengdes clinicas,
aplicativos, materiais didaticos, relatérios finais, estudos de caso,
protocolos experimentais etc.

Acreditamos que o processo da pesquisa aplicada indica ou
sugestiona o formato que os resultados deverao assumir (obra de
arte, blog, dissertagao, software, dentre outros). O importante é que
tal formato seja fidedigno ao processo da pesquisa que levou a esses
produtos, demonstrando a relagao teoria e metodologia, conheci-
mento e pratica profissional, avango cientifico e inovagao tecnologi-
ca. Para isso, o rigor é parte essencial do produto final.

Essa possibilidade de pesquisa e de obter um produto que re-
flita a interven¢ao como objeto de transformacgao social faz sentido
diante da afirmagdo de André (2016, p. 33), para quem o mestrado
profissional visa

19



ANTONIO PEREIRA

[...] formar o pesquisador pratico [aquele que sabe]
formular questdes acerca da realidade que o cerca,
buscar dados e referéncias para elucidar as questdes
que o intrigam, saber tratar os dados e referéncias
localizados e ser capaz de expressar seus achados.

Nessa linha de raciocinio, Romao e Mafra (2016, p. 14) afir-
mam que os mestrados profissionais tendem a mobilizar a educagido
para o exercicio de uma pesquisa aplicada focada na solugdo dos
problemas educacionais, por ser um campo de conhecimento prati-
co, avido de transformacéo.

A educagdo tem uma intencionalidade pratica que deman-
da permanente reflexdo cientifica e filosofica dos seus postulados.
A primeira diz respeito a investigacao das diversas praticas que
compdem o campo educacional. Essas praticas envolvem muitos
problemas que urgem respostas da ciéncia pedagogica. A segunda
refere-se a critica filosofica, no sentido de questionar as finalidades e
os fundamentos educativos, a comegar pela possibilidade de existir
ou nido uma filosofia da educa¢do. Aqui cabe lembrarmos Saviani
(1996, p. 23-24) quando afirma que

[...] a filosofia da educa¢do nio terd como fungido
fixar “a priori” principios e objetivos para a educagio;
também néao se reduzira a uma teoria geral da edu-
cagdo enquanto sistematizagdo dos seus resultados.
Sua funcéo sera acompanhar reflexiva e criticamente
a atividade educacional de modo a explicitar os seus
fundamentos, esclarecer a tarefa e a contribuicio das
diversas disciplinas pedagdgicas e avaliar o significado
das solugdes escolhidas. Com isso, a agdo pedagdgica
resultard mais coerente, mais licida, mais justa; mais
humana, enfim.
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Essa reflexdo critica, segundo Saviani (1996, p. 16-17), deve
partir de trés condi¢des filosoficas: radicalidade - ir aos fundamen-
tos do problema, das questdes analisadas; rigorosidade - adotar
um método que contraponha os conhecimentos; globalidade -
identificar as relagdes internas e externas que condicionam a edu-
cacdo. O resultado dessa andlise é a superagdo das contradi¢des do
problema. Saviani cré que sem essas trés atitudes ndo existe analise
filosdfica dos problemas da educacio.

Nessa perspectiva, a pesquisa de intervencao em educagao
deve assumir a intencionalidade critica e emancipatoria para que
tenha o efeito desejado, qual seja, o de operar mudangas qualitativas
na vida dos sujeitos. Essa intencionalidade diz respeito ao que se
deseja alcangar cognitiva e socialmente com determinada investiga-
¢d0 que toma a pratica educativa como principio de produgio de co-
nhecimento. A prépria educagao, como afirma Saviani (1990, p. 7), é
uma “[...] atividade especificamente humana”, portanto intencional,
que contribui para o processo de humanizag¢ao dos individuos.

Assim, defendemos que o objetivo da pesquisa aplicada nos
mestrados e doutorados profissionais em educa¢do é qualificar a
pratica educativa para que ela cumpra melhor sua intencionalidade
de formagdo humana; ¢ possibilitar o abandono do senso comum
existente em muitas praticas educativas, permitindo que cheguem ao
bom senso, ou como Saviani (1990), que adquiram uma consciéncia
filosdfica construida a partir da critica e da praxis transformadora.

A pesquisa é um dos caminhos que permitem superar o
senso comum; em educagao isso depende da concepgao subjacente
a pesquisa. Aqui defendemos uma pesquisa em educagao que seja
emancipatdria, com grande alcance social, que possibilite mudancas
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qualitativas na educagdo escolarizada ou ndo escolarizada, na pra-
tica profissional, nos diversos sujeitos da educa¢ao, dentre outros.
Acreditamos no poder transformador da pesquisa aplicada em edu-
cacdo de concep¢ao emancipatoria, por isso é que assumimos nesse
trabalho o termo pesquisa de interven¢do em Educagdo por ser mais
apropriado ao campo da pratica educativa na perspectiva da praxis,
portanto, a servico da mudanga social da educagao.

Nesse sentido é que pretendemos revisar os pressupostos
da pesquisa de interven¢do em educagdo, como forma de ampliar
o debate existente sobre essa pesquisa no ambito dos mestrados e
doutorados profissionais em educagio.

O livro esta organizado em cinco se¢des. A primeira, A ascen-
sdo da pesquisa de intervengdo no campo educativo, trata da natureza,
da abordagem e dos procedimentos da pesquisa aplicada e sua re-
lagdo direta com a pesquisa de intervencao em educa¢ido. Abarca,
ainda, as diferencia¢des entre pesquisa basica e pesquisa aplicada,
bem como a mudan¢a de nomenclatura de investigacao-agao para
pesquisa aplicada em educacao. Por fim, traz algumas criticas sobre
a pesquisa de interven¢ao em educagio.

Na segunda secao, Fundamentos da pesquisa de intervengio
em educagdo, analisaremos a génese da pesquisa de interven¢ao em
educacao a partir do interacionismo simbdlico da Escola de Chicago
e da pesquisa-a¢do de Kurt Lewin. Também serd examina a pesquisa
no materialismo dialético de Marx, trazendo elementos investigati-
vos da Escola de Frankfurt, bem como da pesquisa participante de
Paulo Freire, como representante de uma investigagao critica basea-
da nos postulados da dialética.
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Métodos da persquisa de intervengdo em educagdo é a se¢ao
do livro que sistematiza e analisa suscintamente alguns tipos de
pesquisa de intervengao pedagdgica em termos de procedimentos
e técnicas, como pesquisa-a¢ao, pesquisa-agao pedagdgica, pesquisa
colaborativa, pesquisa critica de colaboragao, investigagdo tematica,
dentre outras.

A quarta se¢do, Organizagdo da pesquisa de intervengdo em
educagdo, é dedicada a construgdo do objeto de estudo a partir
das questdes gnosioldgicas, epistemologicas e metodoldgicas.
Afirmamos que a intervenc¢do ¢ o objeto de estudo da pesquisa de
intervencdo em educacio, situando-se na relacdo da praxis transfor-
madora. Abordaremos alguns elementos presentes na construgao do
projeto de pesquisa, como: problema; objetivos; atores e seu lugar
central como produtores de informagao; e forma de apresentagdo
dos resultados da pesquisa.

As consideragoes finais, por sua vez, sintetizam as principais
ideias discutidas no decorrer do livro, sobretudo no que diz respeito
a intervencdo como objeto da pesquisa de intervencao em educagio.
Buscaremos ainda, discutir alguns problemas que podem inviabilizar a
pesquisa da acdo na educagao em mestrados e doutorados profissionais.
Dentre esses problemas destacam-se a burocratizagao do papel do orien-
tador, a fragilidade na formagao académica dos orientandos, a auséncia
de financiamento para pesquisa e outras agoes, impedindo a efetivacdo
de uma pesquisa compromissada com a transformagao social.
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A ASCENSAO DA PESQUISA DE
INTERVENGAO NO CAMPO EDUCATIVO

Nesta se¢ao analisaremos a natureza, os tipos, as abordagens e os
objetivos da pesquisa basica, na intencao de evidenciar elementos
que direcionam a ascensdo da pesquisa aplicada no campo edu-
cativo, a qual denominamos, aqui de pesquisa de interven¢do em
educagdo. A compreensdo desses elementos contribui para uma
visdo critica em relacdo a essa pesquisa, bem como acerca das reais
possibilidades de sua aplicagao nas ciéncias da educagéo.

DIFERENCIAGAQ ENTRE PESQUISA BASICA E PESQUISA
APLICADA

A pesquisa cientifica, de maneira geral, busca responder, cien-
tificamente, a problemas da realidade que se impdem ao homem.
A ciéncia nao é a Unica forma de conhecer a realidade, no entanto,
tem-se tornado hegemonica, como bem sinaliza Minayo (1991),
porque responde ao desenvolvimento cientifico-tecnoldgico e por
ter construido todo um artefato analitico e metodoldgico para es-
tudar a realidade. Nesse aspecto, o campo da metodologia cientifica
busca definir e classificar as pesquisas por sua natureza, abordagem,
objetivos e procedimentos (GIL, 2008), como forma de dar maior
transparéncia ao processo de produzir conhecimento, conforme de-
monstra o Quadro 1.
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Quadro 1 - Classifica¢ao das pesquisas cientificas

(Continua)

IDENTIDADE

TIPOS DE
PESQUISAS

DEFINICAO

Natureza

Basica

Produgdo de novos conhecimen-
tos.

Aplicada

Aplicagdo com possibilidades de
produgéo de conhecimentos.

Abordagem

Quantitativa

Mensuracido dos dados coletados
em busca de provar ou nao hipéte-
ses e generalizagao dos resultados.

Qualitativa

Centrada no significado dos feno-
menos a partir de uma densa des-
crigao para compreendé-los.

Quanti-qualitativa

Inser¢do concomitante de mensu-
ragdo e significados dos dados em
uma pesquisa, visando a comple-
mentagdo para melhor entendi-
mento do objeto.

Objetivos

Exploratoria

Examinar/explorar um fenémeno
que ainda é pouco conhecido pelo
pesquisador, permitindo a sua fa-
miliarizagao.

Descritiva

Descrever uma realidade fenomé-
nica da forma que se apresenta ao
pesquisador para que ele compre-
enda a esséncia do fendmeno.

Explicativa

Explicar as formas, os fatores e as
ocorréncias fenomenais de um
objeto a partir de uma descrigdo
densa e detalhada do objeto.
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(Conclusio)
TIPOS DE <
IDENTIDADE DEFINICAO

PESQUISAS ¢
Procedimentos Experimental Prévia determinagdo do objeto,
das variaveis, das hipdteses e rigi-
do controle de normas e observa-

¢oOes experimentais.

Documental Anilise de documentos em busca
de informag¢des que expliquem
determinados fenémenos.

Ex-post-facto Recolha de dados de um fendme-
no que se manifesta na relagdo
causa e efeito. Nao é manipulavel/
mensuravel como a pesquisa ex-
perimental.

Levantamento/ Levantamento de opinides e pra-

survey ticas sociais via aplicagdo de ques-
tiondrios ou entrevistas em um
determinado grupo ou populagéo.

Estudo de caso Anilise profunda de uma realida-
de em busca de significados par-
ticulares.

Pesquisa-aciao Identificagao de uma problemati-
ca para a sua solugéo.

Pesquisa de Execugdo e avaliagao de uma pra-

intervenc¢do tica pedagodgica com fins a mu-

pedagdgica dan¢a de atitude profissional e
escolar.

Pesquisa Estudo realizado a partir da par-

colaborativa ticipagdo efetiva/afetiva/dialética
dos pesquisados em sua profissio-
nalidade.

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de Gil (2008).
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Quanto a natureza, a pesquisa distingue-se pelo tipo de conhe-
cimento que produz: basica ou aplicada, com produ¢iao de novos co-
nhecimentos ou aplica¢iao dos ja existentes. Japiassu e Marcondes (1996,
p. 192) definem a natureza como sendo “[...] aquilo que em um ser é
inato e espontineo’, presente de maneira inexoravel em todo processo
e produto da ciéncia. Considerando que pesquisa estaria naturalmente
assentada ora na produgao de novos conhecimentos, ora na aplicagdo
desses com possibilidades de constru¢do de outros, pode-se opinar, a
rigor, que toda pesquisa pode ser classificada em uma ou outra natureza.

Em relagao a abordagem, a pesquisa caracteriza-se pela forma
como o objeto é tratado, pela maneira de aproximacao entre a rea-
lidade concreta investigada e a andlise cientifica desta. Este termo
corresponde a um conjunto de técnicas de aproximagao do conhe-
cimento, podendo ser pela forma quantitativa (mensuragdo/carater
mais objetivo a analise), qualitativa (compreensao/carater mais sub-
jetivo a analise) ou ambas a0 mesmo tempo.

Quanto aos objetivos, estes dizem respeito as finalidades da pesqui-
sa, ou seja, o que se pretende com ela. Seria: construir hipdteses? Descrever
fendmenos? Explicar a rela¢do entre as variaveis de uma situacio? Ou
seja, qual a intencionalidade do uso de determinado tipo de pesquisa?
Em relagdo aos procedimentos pode-se afirmar que eles dizem respeito
as questdes metodoldgicas que diferenciam as formas de pesquisar uma
determinada realidade considerando que a propria compreensio do que é
o objeto, leva, naturalmente, a um procedimento metodolégico de estudo.

Observamos que a natureza da pesquisa demarca toda a logica
de investigagdo que se pretende realizar. E o principio epistemoldgi-
co e social norteador que diz as intengdes gerais da pesquisa, pois ele
estd presente do comego ao fim da producao do conhecimento. Esta
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clareza é importante porque existem muitos equivocos, por exemplo
quando se trata da pesquisa aplicada como se esta ndo fosse um prin-
cipio geral que norteasse procedimentos proprios necessarios para
operar a investigacdo. Nao basta dizer que a pesquisa ¢ aplicada, ¢é
preciso definir a metodologia da agdo, a abordagem, as intengdes, as
técnicas de analise das informacdes, dentre outros. Acreditamos que
o pesquisador ndo pode se esquivar destas reflexdes para nio cair
em equivocos e contradi¢des epistemoldgicas em seu fazer cientifico.

Ratificamos que a pesquisa basica esta relacionada a producao
de novos conhecimentos, sem uma preocupacao com a sua imediata
aplicacdo. A pesquisa aplicada vale-se da primeira ou nao, busca resol-
ver problemas praticos pela prépria acdo intencional que possibilite a
mudanga, produzindo também conhecimentos praticos por meio desta
teorizagdo. Observamos (Quadro 2) que os conceitos em torno da pes-
quisa basica e da pesquisa aplicada nao diferem muito entre os diversos
autores consultados e, em todos, hd o reconhecimento de que a pes-
quisa cientifica, de um modo geral, tem uma funcéo social importante.

Quadro 2 - Defini¢es de pesquisa basica e de pesquisa aplicada

(Continua)
AUTORES PESQUISA BASICA PESQUISA APLICADA
GIL, “busca o progresso da ciéncia, | “tem como caracteristica fun-
2008 procura desenvolver conhe- | damental o interesse na aplica-

cimentos cientificos sem a
preocupagio direta com suas
aplicagdes e consequéncias pra-
ticas. Seu desenvolvimento ten-
de a ser bastante formalizado e
objetiva a generalizagio, com
vistas na construcdo de teorias
eleis” (GIL, 2008, p. 26).

¢do, utilizacdo e consequéncias
praticas dos conhecimentos.
Sua preocupagdo estd menos
voltada para o desenvolvimen-
to de teorias de valor universal
que para a aplicagdo imediata
numa realidade circunstancial”
(GIL, 2008, p. 26).
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(Conclusio)
AUTORES PESQUISA BASICA PESQUISA APLICADA
MINAYO, “as pesquisas bdsicas tradi- | “fundamenta-se nas teorias das
1991 cionalmente se voltam para | ciéncias sociais, mas tém como
a construgdo da teoria e sdo | principal objetivo esclarecer
marcadas pela interdiscipli- | determinados aspectos da rea-
naridade” (MINAYO, 1991, | lidade para a agao das politicas
p. 236). publicas. Seus instrumentos
sdo frequentemente interdis-
ciplinares e seus resultados se
encaminham para a solugdo de
problemas” (MINAYO, 1991,
p- 236).
VERGARA, | “motivada apenas pela curio- | “estudo sistemdtico fundamen-
1990 sidade intelectual do pesqui- | talmente motivado pela neces-
sador e situada mais ao nivel | sidade de resolver problemas
da especulagdo” (VERGARA, | concretos, mais ou menos ime-
1990, p. 11). diatos. Tem, portanto finalida-
de pratica” (VERGARA, 1990,
p. 11).
KAUARK, “objetiva gerar conhecimen- | “objetiva gerar conhecimento
2010 to novos uteis ao avango da | para aplicagdo pratica, dirigida
ciéncia sem aplicagdo prati- | asolugao de problemas especi-
ca prevista. Envolve verda- | ficos. Envolve verdades e inte-
des e interesses universais” | resseslocais” (KAUARK, 2010,
(KAUARK, 2010, p. 26). p. 26).
FLEURY; “visa produzir conhecimento | “concentra-se em torno dos
WERLANG, | por meio de conceitos, tipolo- | problemas presentes nas ati-
2017 gias, verificagdo de hipodteses | vidades das instituigdes, or-

e elaboragdo de teorias que
possuam relevancia na dis-
ciplina académica ancora-
das de determinadas escolas
de pensamento” (FREURY;
WERLANG, 2017, p. 11).

ganizagdes, grupos ou atores
sociais. Ela estd empenhada
na elaboragao de diagnésticos,
identificagdo de problemas e
busca de solu¢des” (FREURY;
WERLANG, 2017, p. 11).
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Em todos os autores, observamos que o conceito da pesquisa
aplicada é também referenciado na produ¢do de conhecimento e na
possibilidade de mudanga social, estando a servico dos interesses
das populagoes localizadas. Nao existe uma demarcagao rigorosa
entre pesquisa basica e pesquisa aplicada; elas se intermedeiam no
fazer cientifico, na constru¢io de teorias e leis. O importante é que
os conhecimentos advindos de ambas cientificos, portanto, sejam
conhecimentos cientificos, que primam pelo rigor teérico-metodo-
légico. O que muda sdo as concepgdes de conhecimento quanto ao
uso social, se imediato ou néo.

Reconhecemos que essas pesquisas estdo permeadas por
concepgdes ideoldgicas e preconceitos que prejudicam o seu fazer,
por exemplo, a pesquisa basica é relacionada a um estatuto episte-
moldgico disciplinar que pouca dialoga com outros conhecimen-
tos. Defende-se, para ela, a rigidez metodoldgica, uma suposta
neutralidade cientifica, a supervalorizagdo da teoria em detrimen-
to da pratica e uma afirmac¢ao exacerbada do alcance universal da
teoria. A pesquisa aplicada comumente é relacionada ao estatuto
da interdisciplinaridade, portanto, seu objeto de estudo é fugaz,
um conhecimento facilmente descartével, pouco cientifico, com
supervalorizagao da pratica em detrimento da teoria, agdo loca-
lizada e pouco poder de inser¢do no mundo cientifico da teoria
advinda da pratica.

Ainda que tais concepg¢des tenham um fundo de verdade, ha
também a certeza de que a superacio destas questdes vem ocorrendo
a partir do vinculo estreito entre a pesquisa basica e a pesquisa apli-
cada. As descobertas, teorizagdes e rupturas epistemoldgicas entre
elas tém possibilitado avangos na producao de conhecimentos no
ambito local-internacional.
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A vigilancia epistemoldgica da pesquisa aplicada estd, segundo
Fleury e Werlang (2017, p. 12), no processo de construgao do objeto,
na defini¢do do problema, na adog¢do e condugdo da metodologia,
na analise de dados mais condizentes com o modelo de pesquisa, e
na explicitagdo da relevancia cientifica, social e politica da pesquisa.

Nessa perspectiva ¢ que Japiassu (1977, 1994), Minayo (1991)
e Thiollent (1997) consideram que ndo tem muito sentido a divisao
entre pesquisa basica e pesquisa aplicada. Para Japiasst (1977, 1994),
o mais importante é a funcdo social do conhecimento produzido
por elas, o uso social, cultural e politico que marca o conhecimento.
Além disso, é preciso considerar que essa divisdo ndo serve para as
ciéncias humanas dado o seu cardter interdisciplinar e pratico, posto
que sua teorizagdo tende sempre a se tornar uma estratégia social,
referenciada na intervencio da realidade.

Nesta diregdo, Minayo (1991), ao explicitar os resultados de
uma pesquisa sobre avaliacdo de programas de satude na perspectiva
da antropologia, afirma que essa ciéncia sempre esteve mais preo-
cupada com a pesquisa basica do que com a pesquisa aplicada, no
entanto, toda a sua producéo teodrica tem implica¢des praticas, ser-
vindo como estratégias de politicas publicas. Ao recorrer a tipologia
de Blumer de classificagdo das pesquisas, Minayo usa o termo pes-
quisa de estratégia se referindo a pesquisa aplicada, numa referéncia
dialética da teoria e pratica, ou seja, uma investigagdo da conduta
social compromissada com a transformacdo da sociedade e produ-
¢do de teoria.

A pesquisa basica e a aplicada estao em interagdo constante, se-
gundo Thiollent (1997), porque uma se alimenta tedrica e metodologi-
camente da outra e, a0 mesmo tempo, sio produtoras de conhecimentos

32



PESQUISA DE INTERVENGAO EM EDUCAGAO

fundamentais e aplicados; portanto, ndo existe nada que impega uma
dialética entre ambas. O que pesa na decisdo de ser uma ou outra,
ou uma bricolagem, é a visdo de ciéncia, de homem e de mundo do
pesquisador e das intengdes sociais, politicas e culturais da pesquisa a
partir do seu financiamento e participacido dos diversos atores.

Acreditamos que esta possibilidade de interagdo entre a
pesquisa basica e a pesquisa aplicada anularia a ideia da existéncia
de areas de conhecimentos e instituigdes que tém vocagdo, umas
somente para produzir conhecimento, e outras para aplica-lo. Na
verdade, essa é uma questdo ideoldgica que permeia o fazer inves-
tigativo, determinando socialmente quem tem ou ndo prestigio,
inclusive intelectual, refletindo no recebimento de mais ou menos
financiamento, que, por sua vez, impacta diretamente na escolha dos
conhecimentos mais importantes, ndo necessariamente para todos,
mas para um tipo de desenvolvimento economico cuja logica muitas
vezes ¢ a da exclusdo social.

Nas formulagdes sobre a pesquisa basica e pesquisa aplicada,
Vergara (1990), ao realizar um estudo sobre as diversas taxionomias
da pesquisa a partir de autores brasileiros e estrangeiros, propde uma
subdivisdao entre a pesquisa aplicada e a pesquisa de intervencao,

conceituando esta ultima como uma

Investiga¢do cujo principal objetivo ¢ interpor-se,
interferir na realidade estudada, para modifica-
-la. Néo se satisfaz, portanto, em apenas explicar
e, muito menos, em descrever um fendmeno.
Distingue-se da pesquisa aplicada pelo compromis-
so de ndo somente propor solu¢des de problemas,
mas de resolvé-los na pratica e participativamente.
(VERGARA, 1990, p. 5).
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Esta conceituacdo é interessante porque daria conta, em
parte, da constru¢ao da identidade investigativa dos programas de
pds-graduagdo profissional na area da educagao, ja que a pretensao
seria resolver concretamente problemas com a participagdo ativa de
educadores e educandos das instituicdes.

Nesse sentido, assumimos o termo pesquisa de interven¢ao em
educacgao por entender que ele representa melhor a ideia de pesquisa
da pratica educativa, enquanto a pesquisa aplicada esta associada aos
procedimentos da pesquisa experimental das areas das ciéncias bio-
légicas, exatas, da terra, da saude, dentre outras. A origem do termo
intervencao ¢ do latim interventu, que significa interferéncia em um
processo, seja ele social, politico, economico, educacional, ou psiqui-
co, cultural, religioso, juridico, artistico, com objetivo de modificar
certas estruturas, aprimorar processos e produtos ou ressignificar
caminhos.

Reconhecemos, também, ndo haver na area da educag¢do con-
senso em torno do termo interveng¢do porque ndo hd clareza sobre
seus principios tedricos e metodoldgicos e, consequentemente, esta
é associada a um processo de aplicabilidade de conhecimentos e me-
todologias, técnicas e artefatos técnico-cientificos em uma determi-
nada realidade visando a sua manipula¢do. Outro questionamento
recorrente é sobre a mudancga possibilitada pela pesquisa de inter-
vengdo em educacdo, se esta seria radical ou néo.

Essa é uma questao que precisa ser refletida a partir dos de-
terminantes do sistema capitalista, mostrando as contradi(;(“)es desta
possibilidade a partir de um viés critico de sociedade, educagio e
conhecimento. E, para essa reflexao, nada melhor do que pautar-se
em Freire (1983, p. 47) quando ressalta que “[...] o mundo humano
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s é porque esta sendo; e s6 estd sendo na medida em que se dialeti-
zam a mudanga e o estatico”. Freire aposta na mudanga como uma
condi¢do de quem faz educagio e, na pesquisa de interven¢ao, nao
pode ser diferente.

Ainda que pese todas essas questdes e pensando esta pesquisa
a partir da ideia de natureza do conhecimento, acreditamos que o
termo intervengao ainda ¢ o melhor para substituir o da pesquisa
aplicada no campo da educagdo, posto que vem se constituindo
criticamente a partir da institucionalizacdo dos mestrados e dou-
torados profissionais em educagdo que, inevitavelmente, assumem
esse tipo de pesquisa para construir conhecimentos socialmente
territorializados.

Por pesquisa de intervencdo em educagao, entendemos um
conjunto de metodologias de investigacdo que intervém na educagao
de modo multirreferencial para produzir conhecimentos cientificos
com os coletivos sociais sobre suas condigdes, objetiva e subjeti-
vamente, intencionando a transformacao critica de tais condigdes,
sendo, portanto, um conhecimento advindo de uma praxis investiga-
tiva, centrada no didlogo humano com vistas a emancipagdo social.

A PESQUISA DE INTERVENGCAO EM EDUCAGAQ COMO
INVESTIGAGAO-AGAQ

A pesquisa de interveng¢do em educagio objetiva a produgéo de
conhecimentos implicados. Sua natureza é a praxis da educagao que
incorpora experiéncias e saberes profissionais e a totalidade da escola
e de outros espagos nao escolares. Também agrega diversos procedi-
mentos metodoldgicos, técnicas e dispositivos de investigagao.
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Esclarecemos que a pesquisa de intervencao em educagiao nao
é sindbnimo de pesquisa-a¢io, considerando que esta é um procedi-
mento metodoldgico exclusivo e que tem suas variantes dependentes
da drea de conhecimento e dos interesses dos pesquisadores, sendo
um tipo de pesquisa que classificamos como pesquisa de intervencao,
seguindo a classificagdo de Tripp (2005), Gatt (2014 apud ANDRE,
2016), André (2016), Teixeira e Megid Neto (2017), quando falam,
respectivamente, das investigacoes-agdes, pesquisa engajada, pes-
quisa do pratico e pesquisa de natureza interventiva.

O termo “investigagdo-a¢do’, segundo Tripp (2005), abarca
todas as metodologias que assumem as praticas sociais como objetos
de estudo, partindo delas mesmas para produzir conhecimentos e
mudangas. Tripp (2005, p. 445-446, grifo nosso) esclarece que

E importante que se reconheca a pesquisa-acio como
um dos intimeros tipos de investigagdo-agdo, que é um
termo genérico para qualquer processo que siga um
ciclo no qual se aprimora a prética pela oscilagao sis-
tematica entre agir no campo da prética e investigar a
respeito dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se
e avalia-se uma mudanca para a melhora de sua pra-
tica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto
a respeito da pratica quanto da propria investigagao.

O elemento que aglutina as diversas metodologias da investi-
gacao pratica como investigacao-a¢ao seria a agdo com duplo papel:
objeto empirico da pesquisa e objeto sociopedagogico de transfor-
magao social. A agdo fornece os elementos empiricos da pesquisa por
meio de sua avalia¢do sistematica e em processo, portanto, a investi-
gacao é dependente do comportamento da agdo e dos seus sujeitos,
que sdo aqueles engajados na solugdo dos problemas que vivenciam.
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A agao precisa modificar as situacdes materiais e, a0 mesmo tempo,
fornecer elementos para a constru¢ao de conhecimentos implicados
e validados que retornem ao grupo, possibilitando novas reflexdes,
numa permanente dialética.

Nesta compreensio de que a intervenc¢éo encerra uma multir-
referencialidade epistemoldgica e metodologica é que assumimos o
termo pesquisa de intervencdo em educagdo como sindénimo tanto
de pesquisa aplicada quanto de investigacdo-agao ou, ainda, pesqui-
sa do pratico, agregando diversas metodologias (Figura 1) que tém
como objeto de estudo a pratica educativa, como a pesquisa-agao pe-
dagogica, a pesquisa colaborativa, a pesquisa participante, a pesquisa
de intervencdo pedagogica, as pesquisas propositivas, dentre outras
que partem do mesmo interesse: produzir conhecimento a partir da
realidade educacional, tomando-a em sua totalidade e especificidade
e explicitando suas contradigoes e possibilidades.

Figura 1 - Classificacao da Pesquisa de Interven¢ao em Educagao (PIE)

NATUREZA => PESQUISA DE INTERVENCAO EM EDUCACAO
Pesquisa-agio

ABORDAGEM => QUANTITATIVA/QUALITATIVA p:?lagdgic’il.

Pesquisa

colaborativa,

OBJETIVOS => DESCRITIVA/EXPLICATIVA Pehqaish de

intervengio

PROCEDIMENTOS => INVESTIGACOES-ACOES ";::f:'s::’
L | propositivas etc.

Fonte: elaborado pelo autor.

As ideias de Tripp (2005) e de Silva (1991) esclarecem muitos
equivocos em torno da pesquisa de intervencio em educacio,
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principalmente no sentido de que esta nomenclatura ndo é um proce-
dimento metodolégico, pois agrega as metodologias que investigam a
pratica no seu acontecer. Partindo de tais ideias, Teixeira e Megid Neto
(2017) denominam a investigagdo-agdo como pesquisa de natureza
interventiva (PNI) composta pela pesquisa-agdo, experimental, de de-
senvolvimento, da propria pratica, pesquisa agdo-pragmatica, pesqui-
sa-a¢do emancipadora etc. Esclarecem, ainda, que tais pesquisas sdo

[...] praticas que conjugam processos investigativos ao
desenvolvimento concomitante de a¢des que podem
assumir natureza diversificada. Neste texto, nosso
argumento nuclear é o de que o termo Pesquisas de
Natureza Interventiva (PNI) pode ser utilizado com
vantagem para enquadrar uma multiplicidade de mo-
dalidades de pesquisa caracterizadas por articularem,
de alguma forma, investigagdo e produgdo de co-
nhecimento, com agdo e/ou processos interventivos.
(TEIXEIRA; MEGID NETO, 2017, p. 1056).

Gatti opta pela denominagdo, pesquisa engajada em educagao
(PEE), André (2016) enquanto utiliza o termo pesquisa do pratico (PP),
porque nela estaria presente a investigacdo da praxis educacional como
comeco e fim do processo, no intuito de “[...] evidenciar fatos especi-
ficos, pela compreensao de situagdes localizadas, buscando solugdes e
propondo alternativas” (GATTI, 2014 apud ANDRE, 2016, p. 34).

Acreditamos que o termo pesquisa engajada em educagao
também suscite davidas. Por exemplo, ndo estaria ela negando a
existéncia de engajamento nas pesquisas basicas em educagiao? Nos
mestrados profissionais em educagio, pelo fato de os pesquisadores
(mestrandos) serem docentes e gestores de institui¢des educativas, o
engajamento ja nao ¢ uma questao central? Tais questdes merecem
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uma reflexao mais profunda que determine o significado desta nogao
para a pesquisa de intervencédo em educacio.

Acreditamos que, a rigor, ndo existe ou nao deveria existir
pesquisa que ndo fosse engajada cientifica e socialmente ou que nao
tivesse tal intengdo, por entendermos que o engajamento é o com-
promisso da ciéncia com a solu¢do dos problemas que afligem o
conviver humano. E por isso que a ciéncia e seus resultados ndo sdo
neutros, mas politicamente interessados. Neste aspecto, toda pesqui-
sa basica e aplicada tém o engajamento cientifico e politico, que pode
estar a servico do bem comum ou ndo, a favor dos oprimidos ou
opressores, por isso que ainda é preciso refletir sobre o significado
social e ideoldgico do engajamento para que possamos substituir a
nomenclatura - pesquisa de intervencao, por pesquisa engajada.

E, em relagao ao termo pesquisa do pratico, nao soaria como
descolado da teoria? Sera que o caminho néo seria denominar essas
investigacoes em educacdo de pesquisa da praxis em educagdo ou
pesquisa praxioldgica em educagao ou, ainda, praxis investigativa
em educa¢ao? Lembrando que praxis tem uma construgao historica
em todas as areas do conhecimento e, em particular, na educa¢io e
pedagogia. Neste aspecto, Japiasst (1994) diz que a produgao do co-
nhecimento praxiologico é aquele que serve a agdo e que tem como
filosofia subjacente a praxis, sendo um tipo de produgéio consciente,
localizada e numa compreensdo de totalidade homem-natureza,
trabalho-educagéo e individuo-sociedade, a qual instala uma ordem
praxiolégica (JAPIASSU, 1994) que encerra em si algumas caracte-
risticas investigativas, como:

v Assuncdo da realidade concreta do agir humano como lécus de
entendimento de suas vivéncias, atitudes e comportamentos;
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v Utilizagdo de estratégias de agdo a partir do uso racional de mé-
todos e técnicas de investiga¢do e analises para produzir conhe-
cimentos implicados e decisorios para a vida dos participantes;

v Colocar, no centro das preocupacdes, os fins da a¢ao que devem
ser racionalmente pensados no processo de execugdo da investi-
gacdo, com margens para as mudancas do processo sempre que
as contradi¢des se facam presentes;

v Os fins da ag¢do, que iniciam no coletivo local, mas se expandem
para o internacional, ou seja, a transformagao social.

As ciéncias sociais, segundo Japiasst (1994), sdo, por esséncia,
praxiologicas porque detém estatuto epistemologico baseado na pra-
tica social. Investigar essa pratica precisa de procedimentos capazes
de, ndo apenas explicar as suas relagdes contraditorias, mas, sobretu-
do, possibilitar que os sujeitos possam, orgénica e conscientemente,
realizar mudancas nessas praticas. A pesquisa de intervengao que
defendemos ¢ praxioldgica porque intenciona, como principio or-
ganizador, apreender a realidade na totalidade e, a0 mesmo tempo,
possibilitar mudangas na vida dos seus participantes.

Pensar essas questdes é um imperativo neste momento de
legitimacao da pesquisa aplicada na pds-graduagdo brasileira, em
particular na area da educagdo, visto que ela ainda necessita realizar
muitas rupturas epistemoldgicas, bem ao modo de Bachelard (1972,
1996, 2000) no que diz respeito ao seu fazer cientifico. Para esse autor,
a ciéncia avangca pelas sucessivas retificagoes e reorganizagoes de seus
postulados, achados e reflexdes, capazes de romper toda a sua relagao
com teorias anteriores, superando-as e anunciando novas descobertas,

teorias e constructos.

Ruptura, em Bachelard (1996), é o elemento que possibilita
que determinado conhecimento supere sua concepgdo realista e
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empirista e chegue até uma concepgido racionalista e critica do co-
nhecimento. A historia das ciéncias, nesta perspectiva, deixa de ser
uma cronologia dos fatos da ciéncia e passa a ser a historia do proces-
so de negacao e superagdo do conhecimento. Portanto, ruptura epis-
temologica ¢ o motor vivo da histéria das ciéncias, mas uma histéria
descontinua, porque a pratica cientifica colabora decisivamente para
a descontinuidade de determinados conhecimentos e enunciacio de
outros mais potentes, que 0s superam.

A rigor, pensar a pesquisa de interven¢do em educa¢ao numa
perspectiva bachelardiana é também reconhecer que ela pode ser
um obstaculo a producido do conhecimento educacional mais ra-
cional em vista da possibilidade de legitimar o senso comum da
realidade educativa e das opinides dos seus diversos sujeitos edu-
cativos. E nesse sentido que Bachelard, ao analisar o perigo do senso
comum, diz nao ser uma tarefa facil para o pesquisador manter uma
vigilancia em relagdo ao seu objeto de estudo, posto que “¢ impossi-
vel anular, de um s6 golpe, todos os conhecimentos habituais. Diante
do real, aquilo que cremos saber com clareza ofusca o que deveriamos

saber” (BACHELARD, 1996, p. 18, grifos nossos).

O pesquisador que pretende utilizar procedimentos da pesqui-
sa de interveng¢do em educagao precisa, em sua vigilancia epistemo-
légica, identificar nas préticas educativas o conhecimento habitual
para, no processo de investigagdo-agdo, ndo legitima-lo. Por exem-
plo, na pesquisa de intervengdo pedagogica que parte de propostas
formativas para os sujeitos da escola, tais propostas nao podem ser
fundamentadas nos saberes experienciais que, em principio, estio
amalgamados com saberes da profissdo e conhecimentos habituais.
Muitos defendem uma formacao reflexiva para empreender uma
mudanca na pratica docente, o que certamente é um equivoco, pois,
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sem superar o senso comum existente nas praticas educativas, nao se
consegue empreender uma educa¢ao emancipadora.

Outro tipo de senso comum diz respeito a visdo de mundo
distorcida e preconceituosa do pesquisador ao ndo possuir concei-
tos cientificos, teoria e esquemas epistemologicos para analisar a
realidade, que é uma representagdo e que por isso precisa ser com-
preendida, ndo a partir dela mesma, mas sim da teoria. Esta percep-
¢do de Bachelard nos leva a pensar na pesquisa de interven¢do em
educacao e suas diversas metodologias como uma possibilidade de
ruptura epistemoldgica na educagdo a partir da assungdo de teorias
que ajudem a pensar a interven¢do como objeto de estudo depurado
do senso comum para que, concretamente, ocorra a produgao de
conhecimento e a transformagéo da realidade estudada.

Outro elemento que se junta a esse seria aquele que Bachelard
(1972, 1996) defende: a construgdo de métodos a partir das necessi-
dades dos objetos, como forma de se fazer ciéncia com um minimo
de criatividade, posto que muitos métodos podam o exercicio de
uma ciéncia criadora.

CIENCIAS QUE UTILIZAM A PESQUISA DE INTERVENGAO

A pesquisa de interven¢ao é uma possibilidade concreta em
prol da mudanca social, posto que existe um entendimento de que
ela deve estar a servico das causas sociais, educativas, psiquicas,
dentre outras, sendo utilizada por diversas ciéncias, como a psico-
logia (ROCHA; AGUIAR, 2003), a sociologia (GUERRA, 2003) e a
assisténcia social (ROMAGNOLI, 2015).
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Na psicologia essa pesquisa tem sido realizada, segundo Rocha
e Aguiar (2003, p. 66-67), porque “[...] busca investigar a vida de cole-
tividades na sua diversidade qualitativa, assumindo uma intervencao
de carater socioanalitico”, com objetivos claros de mudanga social. Por
isso que é uma “[...] proposta de atuagdo transformadora da realidade
sociopolitica, ja que propde uma intervengao de ordem micropolitica
na experiéncia social”. Essas autoras sinalizam que esse tipo de pesqui-
sa na psicologia pretende compreender as instituigdes sociais e suas
praticas representacionais, interagdes e subjetividades que perpassam
as relagoes individuais, coletivas e culturais das instituigoes.

Rocha e Aguiar (2003) afirmam, ainda, que a pesquisa de in-
terven¢ao em psicologia objetiva a formagao dos psicélogos na pra-
tica profissional porque possibilita que os formandos compreendam
as instituicoes e suas relagdes com as questoes macroestruturantes de
maneira historica e politicamente situada. A pesquisa de interven¢ao
em psicologia propde uma cooperagio entre os profissionais de uma
instituicdo com o objetivo de solu¢do de problemas que afetam as
relagdes pessoais em uma organizagao. Isso ocorre gragas ao poder
transformador da pesquisa que,

[...] por sua a¢do critica e implicativa, amplia as con-
di¢des de um trabalho compartilhado [...]. E nesse
sentido que a intervencdo se articula a pesquisa para
produzir outra relagdo entre instituicdo da formagao/
aplicagdo de conhecimentos, teoria/pratica, sujeito/
objeto, recusando-se a psicologizar conflitos. (ROCHA;
AGUIAR, 2003, p. 71-72).

Na sociologia, segundo Guerra (2003), a pesquisa de inter-
vencdo social busca dar conta de uma necessaria teoria da acio
como forma da sociologia inserir em suas preocupagdes relativas aos
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problemas da sociedade a nogao de mudanca efetiva e compartilha-
da entre os sujeitos. A concretizagao de uma agdao que modifique as
condi¢bes materiais das pessoas e, a0 mesmo tempo, produza uma
teoria dessa agdo, é condigdo necessdria para a legitima¢ao de uma
sociologia engajada. E uma pesquisa que serve a solucdo de proble-
mas, mas, sobretudo, a formagdo profissional em sociologia. Nesse
aspecto, Guerra (2003, p. 75) afirma que a

[...] intervenc¢do da sociologia ndo é de natureza nor-
mativa mas é do plano cognitivo, o trabalho cientifico
assenta no conhecimento produzido sobre o sistema de
acdo e os problemas com que este se confronta e, por
outro lado, na elaboragao de um raciocinio que permita
descodificar esse conhecimento e utiliza-lo para elaborar
um plano de agdo com o conjunto dos atores envolvidos.

A pesquisa de intervengdo em sociologia parte do estudo da
realidade vivida pelos sujeitos para elaborar conhecimentos que
possibilitem a agdo transformadora. E por isso que Guerra (2003)
afirma que se trata de uma intervengdo assentada numa concep¢ao
de sujeito como ator que possui uma racionalidade prépria e que age
sobre a situagdo problematizadora em busca de mudanca, portanto,
o ator é o protagonista de sua historia.

Neste mesmo pensamento, Romagnoli (2015, p. 131), ao
abordar esse tipo de pesquisa na assisténcia social, ressalta a relagdo
dialética entre pratica profissional e pesquisa em um campo que tem
a assisténcia como elemento de trabalho e producdo de conheci-
mento. Nessa area de conhecimento, a pesquisa de intervengao é co-
nhecida como pesquisa de intervenc¢ao institucionalista (PII), que é
uma investigacdo que objetiva “[...] associar pesquisa e interven¢ao
produzindo deslocamentos no campo de pesquisa, além de realizar
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analises em conjunto com a populagdo pesquisada” (ROMAGNOLI,
2015, p. 131) em uma determinada instituicdo publica ou privada.
Essa autora, valendo-se das analises de Kastrup sobre pesquisa de
intervencao institucional, afirma que se trata de uma

[...] produgéo coletiva de conhecimento na qual ndo
hd um conjunto de regras prontas para serem aplicadas,
mas sim a exigéncia de uma construc¢do que necessita
da habitagdo do campo de pesquisa e da implica¢ao do
pesquisador. O conhecimento é assim produzido de
maneira processual e singular, sustentando a comple-
xidade, mapeando as forcas presentes, analisando os
efeitos dos encontros. (ROMAGNOLL 2015, p. 131).

A tendéncia nacional é, cada vez mais, a inser¢ao dessa pesqui-
sa nas diversas areas de produgdo de conhecimento e formagao pro-
fissional, porque ela se mostra mais sensivel aos problemas da pratica
profissional e, portanto, se aproxima mais dos atores. Obviamente,
essa pesquisa tem seus limites e, por isso, se completa com a pesqui-
sa basica, quando da produg¢ao de conhecimento puro, necessario a
pratica profissional. Ndo podemos esquecer que a pesquisa aplicada
também pode ser um meio de validagdo social dos conhecimentos
produzidos pela pesquisa basica.

CRITICAS A PESQUISA DE INTERVENGAO EM EDUCAGAQ

Ratificamos que a pesquisa de intervenc¢édo em educac¢éo nio é
uma opgao sem conflitos e que ndo importa o procedimento que se
deseje usar, pelo contrario. Sdo varias as reflexdes criticas em torno,

por exemplo, da pesquisa-a¢ao e que servem para refletirmos sobre
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a pesquisa de interven¢do em educagdo, como as ponderacdes que
fazem Gatti (2001) e André (2001).

A pesquisa-agao, segundo Gatti (2001), encontrou terreno
fértil no Brasil entre os anos 1970 e 1980, pelo fato de que havia um
interesse nos meios académicos em abandonar os enfoques mais
positivistas e tecnicistas e assumir aqueles mais criticos; encontran-
do na pesquisa-acao tal possibilidade, gragas, em parte, as criticas
sociais advindas de diversos movimentos pré-redemocratizagdo do
pais. Mas, também, este vai ser um momento questionavel para a
producido de pesquisa mais critica quanto a fragilizagdo dos pres-
supostos da pesquisa em educagdo. Gatti é contundente quando
demonstra uma preocupagao com os estudos de interven¢do em
educacdo, principalmente no que diz respeito ao problema investi-
gado. Para ela,

O sentido pragmatico e de um imediatismo especifico
observavel nos estudos feitos na area educacional
reflete-se na escolha e na forma de tratamento dos
problemas. Esses problemas, oriundos de praticas
profissionais, sdo tratados, em geral, nos limites de
um recorte academicista discutivel em seus alcances.
Além disso, a relagdo pesquisa-a¢ao-mudanga parece
ser encarada de maneira um tanto simplista. Ainda
que se reconhecam a necessidade de trabalho que es-
tejam vinculados mais especificamente a questdes que
no imediatismo sdo carentes de andlise e proposigdes,
uma certa cautela quanto a essa tendéncia deveria
tomar. (GATTI, 2001, p. 70).

Gatti (2001) também diz que o imediatismo em responder as
questdes da prética profissional termina por empobrecer a teoria,
porque uma das questdes é que o tempo de pesquisa é diferente do
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tempo de responder politicamente as urgéncias da pratica, ja que o
problema de investigagao — a formulagao de hipdteses — nao tem res-
posta e formulacao imediata ou rapida, requerendo uma maturagio
maior. Gatti também critica, de uma maneira geral, a forma como vem
se dando a execuc¢ao da pesquisa basica e qualitativa em educagio:

Encontram-se observagdes casuisticas, sem pardme-
tros tedricos, a descricdo do 6bvio, a elaboragdo pobre
de observagdes de campo conduzidas com precarie-
dade, andlises de conteudos realizados sem metodo-
logia clara, incapacidade de reconstrugio do dado e
de percepcio critica de vieses situacional, desconhe-
cimento no trato da histdria e de estoria, precariedade
na documentacio e na andlise documental. (GATTI,
2001, p. 75-76).

Obviamente, existem questoes ideoldgicas permeando as
analises de Gatti, pois, embora seja verdade que: a) os problemas
que sdo escolhidos requerem respostas imediatas, portanto menos
profundas, porque o foco é a agdo e pratica imediata para mudan-
¢a de atitude profissional, que termina neutralizando a a¢ao como
lugar de também produzir conhecimentos; b) esse imediatismo leva
a fragilizagdo tedrico-metodologica da pesquisa, ja que os resulta-
dos praticos profissionais sdo mais valorizados; c) essa fragilidade
se deve a ingenuidade na elaboragio e explicagdo das categorias em
relagdo ao fendmeno educativo que ndo consegue explicar, explici-
tar ou mesmo compreender as relagdes entre sociedade e educagio,
trabalho e educagio etc; é verdade, também, que tais reflexdes foram
realizadas a partir de um referencial de ciéncia, conhecimento e pes-
quisa tradicional que estabelece os mesmos padrdes para todos os
procedimentos metodologicos de investigagao.
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Em uma abordagem interventiva, por exemplo: a) o problema
¢ demandado pela a¢do concreta do educar e requer mudangas ime-
diatas sim, mas extremamente qualitativas, pois sdo advindas de um
coletivo e isso ndo significa que nao se produziu conhecimento, mas
um saber prético, sempre retificavel; b) a participagdo ativa do pes-
quisador e participantes, ou seja, do coletivo, minimiza a fragiliza-
¢do dos procedimentos que por ventura venham a ocorrer quando o
problema advém da pratica imediata; c) isso, consequentemente, vai
refletir diretamente nas analises das categorias e suas relagoes com
a totalidade social, que devem ser feitas de maneira mais aberta e
dialética. Além disso, ndo podemos negar que um problema pratico
encerra em si as contradi¢cdes gerais de uma sociedade e, na discus-
sdo e elaborac¢do do conhecimento empirico, isso de alguma forma
vai estar presente.

A questdo a se fazer é se caberia a rigidez do método nas pes-
quisas de intervenc¢ao, ou se o caso ndo seria a garantia do rigor cien-
tifico, que é necessario em todo e qualquer fazer investigativo. André
(2001) também faz uma analise critica em relagdo a pesquisa-a¢do
em educacdo. Insere no debate uma questao de fundo que é saber
a que e a quem se presta uma pesquisa em educagao que tem como
foco a agdo, afinal “[...] qual é, ou deve ser, o propdsito da pesqui-
sa? Para que ou para quem se devem produzir os conhecimentos?”
(ANDRE, 2001, p. 55). Concordamos com essa posicdo, pois tratar
da intencionalidade da pesquisa de intervenc¢do em educagdo em um
mestrado profissional é basilar para o avan¢o do conhecimento e
mudanga de pratica educativa e profissional.

O proposito da pesquisa de intervencdo em educacgio é pro-
duzir conhecimento, como adverte André (2001), desde que seja no
sentido da praxis em que néo se dissocia a pratica da teoria e a teoria
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da pratica, mas que, ambas, permanecam unidas na explicitacdo e
transformacgéo da relacio entre sociedade e educacio. Nessa perspec-
tiva, André agrega outras criticas as de Gatti, como: a) dificuldade de
definir o lugar da pratica na pesquisa de intervengdo; dessa defini¢ao
depende todo o rigor cientifico da pesquisa; b) indefinigao do lugar
da subjetividade dos sujeitos na pesquisa, o papel assumido pelo pes-
quisador e pelos sujeitos/informantes da pesquisa; essa é uma questao
ética minimizada na pesquisa-ac¢do; c) confusdo entre os momentos de
formagdo, pesquisa e ensino na pratica da pesquisa, porque nao existe
uma definicdo do que e como sdo cada um desses processos.

André (2001) pondera, ainda, que as pesquisas que trabalham
com urgéncias sociais e pedagogicas tendem a cair em um pragma-
tismo que nao é bom para o avango do conhecimento, no entanto,
ela também considera que ndo se pode ignorar que essas pesquisas
podem muito contribuir para a educagao, desde que sejam realizadas
com o rigor cientifico necessario centrado na relagao dialética entre
teoria e pratica. E o caminho dessa possibilidade seria

[...] que o trabalho de pesquisa seja devidamente
planejado, que os dados sejam coletados mediante
procedimentos rigorosos, que a andlise seja densa e
fundamentada e que o relatorio descreva claramente
o processo seguido e os resultados. (ANDRE, 2001,

p-57).

Na verdade, a ética na produ¢ido da pesquisa de intervencao
depende ndo sé de elementos epistemologicos, mas também do
compromisso politico dos pesquisadores para nao banalizar essa pes-
quisa, ainda mais neste momento de legitimac¢ao dos programas de
pos-graduagdo — modalidade profissional que busca sua legitimagao
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na seriedade em que vem utilizando a pesquisa aplicada. A ética, no
tocante a esta pesquisa, fala mais alto do que qualquer processo de
aligeiramento do conhecimento.

Na educagdo, é comum encontrar produgdes sobre a pes-
quisa-a¢do como sendo a prépria pesquisa aplicada e ndo como
uma possibilidade metodolégica. Encontramos essa associagdo por
exemplo em Gatti (2001) e isso se deve ao fato de nédo ser esta uma
questao central a época referenciada, em que ainda ndo se discutia
efetivamente a pesquisa aplicada pela via dos mestrados profissio-
nais. Mas isso ndo tira a profundidade das andlises dessa autora
sobre a pesquisa-ag¢do, que sao basilares, hoje, para a compreensao
do lugar da pesquisa de interven¢do em educa¢do nos programas
de pds-graduagao profissional.
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FUNDAMENTOS DA PESQUISA
DE INTERVENGAO EM EDUCAGAO

A pesquisa de intervengao em educagio tem suas origens epistemo-
légicas na pesquisa social aplicada a partir do materialismo dialético
de Marx, do interacionismo simbdlico de Blumer e da pesquisa-acao
de Kurt Lewin nos anos 1940, nos Estados Unidos.

Analisar o interacionismo simbolico e o materialismo dialéti-
co ¢ fundamental para a compreensdo da génese da pesquisa aplica-
da em educagio, porque situa como se deu a constru¢ao da pesquisa
social aplicada a partir das contradigoes da sociedade e, obviamente,
que a concepgao de aplicada nas ciéncias sociais nao é a mesma nas
ciéncias da educagdo, que se pautam na a¢ao educativa concreta.

Neste sentido, Silva (1991) afirma que o interacionismo sim-
bdlico se preocupou com os trabalhos sobre marginalidade social,
significados e linguagens, tendo a Escola de Chicago como dina-
mizadora desse tipo de pesquisa sobre o materialismo dialético, os
estudos da praxis social, mundo do trabalho, condi¢des de vida do
operariado, familia e conscientiza¢do, pesquisas iniciadas por Marx
e pelos revisores do marxismo na Escola de Frankfurt e na América
Latina, dos quais um dos representantes seria Paulo Freire.

Adotando esses mesmos argumentos de Silva (1991), este
texto analisa as relagdes de pesquisa social aplicada a partir do
interacionismo simbodlico e do materialismo dialético, trazendo
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principalmente a concep¢ao de pesquisa, os caminhos trilhados e as
intencionalidades no fazer cientificos dessas teorias.

INTERACIONISMO SIMBOLICO

As pesquisas que tomam a experiéncia social como elemento
de compreensdo dos seus significados para agir conscientemente
estdo embasadas no interacionismo simbolico originario do prag-
matismo, fundado na chamada Escola de Chicago.

A Escola de Chicago, segundo Coulon (1995), produziu uma
sociologia menos académica e mais urbana, mas com rigor cientifico,
pois estava preocupada em resolver questdes praticas do cotidiano da
cidade de Chicago, nos Estados Unidos, compreendendo os atores a
partir dos significados de suas interagdes. Um dos grandes idealiza-
dores dessa sociologia foi o historiador Albion Small, que buscou in-
vestigar os habitos da cidade de Chicago. Suas ideias encontraram eco
na filosofia pragmatica de John Dewey e no interacionismo simboélico
de George Mead, que vieram trabalhar na Universidade de Chicago.

A pesquisa de intervengao ocupava um lugar de destaque, se-
gundo Coulon (1995, p. 22), porque os seus tedricos acreditavam que
era possivel, pela investigacao, “[...] elucidar as significagdes que os
proprios agentes pdem em pratica para construir seu mundo social’,
sendo que os métodos utilizados compreendiam os documentos
pessoais (cartas, historias de vida), observagdes participantes, docu-
mentos histdricos, entrevistas etc.

Esse ideal de pesquisa e agdo social para compreender os sig-
nificados e, consequentemente, suas implica¢des nas atitudes dos
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sujeitos, recolhendo elementos de mudanga social, fez com que a
Escola de Chicago, segundo Coulon, deixasse um legado tedrico
que influenciou muitas ciéncias na sua forma de pesquisar, a ponto
de hoje ndo ser possivel investigar certos temas sem recorrer as
grandes categorias, como atitudes individuais e valores sociais,
homem marginal, aculturagdo e assimilagdo, distdncia cultural,
criminalidade etc.

E nesse contexto que se legitima o interacionismo como uma
teoria que defende que é pela interacdo social que os comportamentos
sao produzidos. Tal ideia nasce das reflexdes de George Mead (1991)
sobre o processo de socializagdo e sociabilidade, adaptagio e indivi-
duagdo social, ou seja, de que maneira se da a diferenciagdo e a coo-
peracgao dos individuos na interagao social, como ele age, interpreta e
reage aos simbolos, as coisas, ao outro e como se adapta singularmente
a sociedade. Mas foi Herbert Blumer quem refinou essa teoria, alcu-
nhando-a de interacionismo simbolico e definindo-a como

Um processo de atividade continua no qual os par-
ticipantes desenvolvem linhas de a¢do nas inumeras
situagdes com que se deparam. Surpreendem-se em
um complexo processo de interagdo no qual adaptam
suas agbes em curso umas as outras. Tal processo
interativo consiste na confecc¢do de indicios destina-
dos ao outro sobre como proceder e na interpretagio
das indicagdes feitas por este. Vivem em universos
de objetos e sdo orientados em seu caminho e agdo
pelo significado desses mesmos objetos. (BLUMER,
1980, p. 137).

O interacionismo simbolico, segundo Blumer (1980), baseia-se
em trés premissas: 1) a agdo do individuo se dé a partir do significado
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que o objeto tem para si; 2) tal significado é proveniente da interagao
social; e 3) que, por sua vez, sdo interpretados pelos individuos para
direcionar a agdo em relagao ao outro. O significado é o elemento cen-
tral do interacionismo simbolico, que é definido como

Produtos sociais, criagdes elaboradas em e através das
atividades humanas determinadas em seu processo
interativo [...], é constituido no contexto de intera-
¢do social e é originado pelo individuo a partir dessa
mesma interagédo [...], sendo que a utilizacdo de sig-
nificados pelo agente ocorre através de um processo
de interpretacao. (BLUMER, 1980, p. 122).

E o processo de interpretagio que faz o individuo se adaptar a
sociedade quando ele assume o papel do outro. Isso se passa a partir
da génese e desenvolvimento do Self, que é¢ um elemento psicossocial
que possibilita a internalizagao da sociedade e que se da por um pro-
cesso de imitac¢do e assuncdo da vida adulta, por exemplo quando a
crianca brinca de ser mae, pai ou algum profissional ou, ainda, elabo-
ra uma situagdo imagindria, mas que tem correspondéncia na socie-
dade. Isso seria o primeiro processo de se colocar no lugar do outro.
No avanc¢o do brincar e das brincadeiras, cada vez mais ela tende a
incorporar o mundo adulto, adaptando-se a ele, desenvolvendo-se
por meios dessas interagdes mais basilares até chegar a vida adulta
quando assume definitivamente o papel coletivo.

O Self significa a si mesmo, ou si mesmo — um processo de in-
tercambiamento social e cognitivo, portanto dinamico e permanente
nos individuos. Para Mead (1991), o Self ocorre no transcurso da lin-
guagem, dos gestos e dos simbolos sociais, sendo, portanto, impres-
cindivel a presenca do didlogo significante entre emissor e receptor
da mensagem, o que possibilita a constru¢ao dos Selves sociais, ja
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que o Self existe apenas em relagdo a outros Selves e s6 se desenvolve
no grupo social porque ¢é neste que as pessoas se humanizam e, ao
mesmo tempo, se individualizam, criando sua propria identidade,
sempre dependente do grupo. Estaria no Self a interpretacao dos
significados dos objetos.

De acordo com Mead (1991), isso equivale também a afirmar
que o controle social ¢ dependente do grau de adaptacao do indivi-
duo ao grupo social, quando assume a atitude do outro visando um
bem comum. Todos somos um Self porque agimos e reagimos me-
diante uma interpretacao da agdo vinda do grupo. Nessa reagdo, que
¢ consciente, participamos ativamente da humanizagao do grupo, ao
mesmo tempo em que somos controlados por ele, mas sempre existe
uma margem de participagdo ativa possibilitada pelo Self.

Mead (1991, p. 178), acrescenta ainda que o Self é quando
“[...] o individuo se torna um objeto para si mesmo, precisamente
porque se vé adotando as atitudes de outros que estdo envolvidos
em seu comportamento”. O Self é um processo permanente de in-
dividuagdao na humanizagio, portanto existe um intercambiamento
entre eles, se concretizando no intercurso das experiéncias entre o
individuo e o grupo, por isso que Mead (1991, p. 179) diz que “[...]
o individuo torna-se um Self em sua prdpria experiéncia, apenas na
medida em que um ato proprio desperta a atitude que no empreen-
dimento social corresponde a ele”

Na perspectiva de Mead (1991), o Self é composto por duas
dimensdes, o Eu que se refere sempre ao sujeito da agao, aquele que
exerce uma ac¢do imediata e, portanto, experiencia os objetos; e o
Mim, que seria o objeto, o outro, quando o individuo reflete sobre
a propria agdo e se percebe no contexto com o outro, pensando
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conscientemente qual é o seu lugar no grupo em relagdo ao outro,
sendo um processo de reflexdo que cada um faz constantemente.
Esta dinamica eu e mim se manifesta na mente como lugar de inte-
racdo simbolica no sentido de que é na mente que se da as defini¢ces
e interpretagoes das coisas, objetos, situacoes e atitudes, ou seja, a
interacao social. Portanto, nossa capacidade de aprendizagem sé é
possivel porque a mente ¢ social.

Neste aspecto, as experiéncias dos individuos surgem a partir
do momento em que eles assumem os papéis uns dos outros na
sociedade de maneira adaptativa e consensual, a0 mesmo tempo
em que compartilham tais papéis, no intuito de uma permanente
harmonia social. Estas experiéncias sdo objetos de estudo que, em
processo de desvelamento em uma pesquisa qualitativa, fornecem
elementos para a analise do significado.

A compreensio do significado, segundo Blumer, passa
também pelo entendimento de algumas categorias do interacionis-
mo simbolico, que ele chama de imagens-raiz, ou seja, a natureza dos
conceitos, conforme demonstra o Quadro 3.

Quadro 3 - Categorias do interacionismo simbdlico

(Continua)
IMAGENS-RAIZ DEFINICAO
Grupo ou sociedade E o conjunto dos individuos no exercicio do seu agir
humana existencial, ou seja, é a sociedade em si e sua natu-

reza estd na agdo, no movimento que possibilita a
humanizagao e diferenciagao.

Interagéo social E o intercambiamento entre as pessoas numa relagao
comunicacional de agdo-reagdo, emissor-receptor
de uma linguagem social que permite a interagao.
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(Conclusio)

IMAGENS-RAIZ DEFINICAO

Objeto Sao os artefatos produzidos pelo homem em seu
processo de interagdo social, cujo objetivo é a so-
brevivéncia humana, sendo que carregam signifi-
cados objetivos e subjetivos diferentes, préximos ou
iguais, a depender dos pertencimentos dos objetos
para os individuos e grupos sociais.

O homem como agente | E a defesa de que os individuos se humanizam e se
diferenciam a partir da agao reflexiva porque sio se-
res da agdo e autoagdo. Ao mesmo tempo em que
pratica uma agdo, as interpreta e reflete sobre elas,
logo tornando-se objetos dela propria. O que per-
mite essa agdo em relagdo a si e ao outro é o Self (a
si mesmo), que é composto por duas faces, o Eu e o
Mim. O Eu é quando o individuo interage consigo
mesmo, o Mim é aagdo orientada para o outro. Tudo
isso num processo mental extremamente social.

Agdo humana E defesa que toda agdo do individuo sé ocorre por-
que primeiro ele a interpretou, pois o contrario nao
poderia acontecer. Logo, a agio humana estaria ba-
seada numa reagdo sensorial do que estd a sua volta,
mas numa a¢do planejada que vai lhe permitindo
interagir socialmente numa constante e dinamica
acao coletiva.

Encadeamento Diz respeito ao papel das instituigdes sociais, que
das agoes ¢é concebido como uma rede de agdo que, relativa-
mente, sistematiza, impoe e avalia as regras sociais
para a existéncia de uma certa uniformizagao da so-
ciedade. Mas tais regras sdo oriundas das decisoes
dos individuos e grupos em interagdo social, por-
tanto, passiveis de mudangas e substitui¢des. Os in-
dividuos sdo quem definem a situagao de suas agdes
nas instituigoes.

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Blumer (1980).
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Essas categorias definem as preocupag¢des do interacionismo
quanto a sanar os equivocos e, a0 mesmo tempo, fornecer meios de
compreensao da teoria, cravando determinados conceitos para ter-
minologias usadas por outras correntes sociologicas e psicoldgicas.
O que Blumer (1980) faz é dar pistas conceituais para o processo
de investigagdao dos significados, possibilitando que o pesquisador
possa pensar as categorias empiricas do seu estudo a partir das cate-
gorias analiticas: grupo social, interagdo social, objeto, homem como
agente, acao humana e encadeamento de agoes.

Blumer postulou uma metodologia de investigagao para and-
lise dos significados colocando no centro da pesquisa os individuos
como atores sociais que comungam com as mesmas interagoes.
Isto quer dizer que o pesquisador e os pesquisados pertencentes ao
mesmo grupo social vivenciam similar situa¢do, que precisa ser des-
velada e compreendida no uso de procedimentos abertos, como ob-
servagOes participantes, entrevistas, enquetes, situacdes problemas
que permitam que pesquisador e pesquisados sejam sujeitos autorais
do conhecimento.

O modo de pesquisa na concepgao interacionista, segundo
Blumer (1982), requer elabora¢do de um planejamento da pesquisa,
pensar o objeto empiricamente e nas relagdes de totalidade, recorrer
a estudos correlatos, formular questdes capazes de captar os signifi-
cados, elaborar técnicas de recolha de dados, dentre outros, mas esse
caminho se da com o pesquisador no ambiente a ser investigado, é
nele que se formula e ressignifica questdes, metodologias, analises e
descrigdes. Nesse sentido, Blumer (1982) propde um procedimento
metodoldgico em quatro etapas para investigar os significados. Sao
elas: exploracao e inspe¢ao, sendo que, nessas etapas, estdo presentes
a descricdo e andlise, conforme Quadro 4.
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Quadro 4 - Etapas da pesquisa qualitativa na concepgio do
interacionismo simbdlico de Blumer

ETAPAS DEFINICAO

Consiste em explorar a situagdo através de ob-
servagdo, recolha de depoimentos, entrevistas,
aplicagdo de questionarios, vivéncia prolonga-
da na situagéo, imagens, cartas, discussoes em
grupo, didrios, encontros formativos, docu-
mentos oficiais etc. como forma de recolher o
maximo possivel de informagao sobre a situa-
¢do estudada, revendo o problema, as questdes,
a metodologia e a teoria de suporte. A presenga
da descrigdo desses elementos e sua andlise é
que vai permitir ao pesquisador fazer a inspe-
¢d0 detalhada.

EXPLORACAO

Mw o~ 2

Examinar toda a informacgdo possibilitada
pela fase de exploragao-descri¢ao-andlise da
situagdo, como forma de desvelar os significa-
dos. Questiona-se os dados, langa-se questoes
INSPECAO reflexivas sobre ele, traz a baila as questdes te-
oricas, ideologicas, fenoménicas subjacentes.
Realiza-se a andlise, interpretagdo e inferéncia
de maneira que possa produzir conhecimento
significantes da situagdo estudada.

O»O—~="0OwvwmI

Fonte: elaborada pelo autor a partir de Blumer (1982).

Explorar, descrever, analisar e examinar a situagdo a luz do
enfoque interacionista significa uma investigagdo nao apartada da
situagdo vivencial dos individuos e grupos sociais, mesmo porque,
segundo Blumer (1982), ela visa dar respostas a problemas sociais e
investigar a sociedade em a¢do permitindo que ela reveja suas cren-
¢as, conceitos, preconceitos, discriminacdes, teorias, atitudes em re-
lagao aos individuos e a si mesma, ou seja, os significados que estdo
sendo construidos no transcurso das interacdes sociais.
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Realizar uma pesquisa de interven¢do em educagio, nesta
perspectiva, é primeiramente conhecer os sentidos e significados de
uma pratica educativa e profissional, levando os atores da escola a
uma reflexdo da propria pratica e, a0 mesmo tempo, a proposi¢ao
de solugdes para o problema. A interven¢ao se desloca do interesse
do pesquisador para os atores da escola: eles decidem, refletem sobre
as agdes que sdo necessarias para a mudanga da educagio e da escola.
A decisdo é a partir do processo de reflexdo de alunos, professores,
educadores, gestores etc.

O principio desse modelo de investigagao é compreender para
intervir, mas uma intervencdo localizada e a partir da tomada de
consciéncia dos atores e da decisdo dos caminhos para tal mudanga.
Por isso que, em uma perspectiva interacionista, so é possivel com-
preender a educagdo a partir do lugar central dos seus atores, pois
estes é que produzem e reproduzem a educagao.

Ter isto claro é imprescindivel, pois pesquisar a acdo educativa
ndo prescinde de um olhar sobre os sujeitos da educagdo em toda a sua
dimensionalidade subjetiva e objetiva, mesmo que toda pratica educa-
tiva esteja envolta de marcas individuais e sociais, cuja compreensao
sensivel é necessaria para operar mudangas. Isso ndo significa dizer que
devemos excluir as relagdes macros que influenciam e determinam o
lugar da educagdo, mas que é possivel estar atento também as experién-
cias como elemento de compreensdo da educagio em sua totalidade.

A PESQUISA-AGAQ DE KURT LEWIN

A pesquisa-a¢do nasce a partir dos estudos de Kurt Lewin,
psicologo alemdo que, em decorréncia da Segunda Guerra
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Mundial, refugiou-se nos Estados Unidos em 1933. Em 1945,
fundou o famoso Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT),
consolidando sua teoria do campo a partir de um tipo de pesquisa
que desse conta da relagdo entre problemas psicossociais e ciéncia
aplicada. Sua teoria comunga com os ideais do interacionismo e da
fenomenologia porque busca compreender como os sujeitos perce-
bem a realidade.

A pesquisa-agdo de Lewin (1978) se concretiza a partir da
ideia de semindrios em que agrupava as pessoas de diferentes insti-
tuigoes e situagdes étnico-raciais para que elas narrassem sobre suas
vidas, seus problemas objetivos e subjetivos, levando-as a encontrar
solugdes. O primeiro passo era fazer com que os representantes da
comunidade fizessem um diagnodstico da realidade conflituosa de
sua comunidade, em seguida a apresentacgao desse diagnostico no se-
minario para discutir e registar os problemas em conjunto. O grupo,
tempos depois, retorna para avaliar o primeiro semindrio e perceber
avangos e retrocesso na problematica discutida. Esse amadureci-
mento permitia a elabora¢do de tantos semindarios quantos fossem
preciso. O importante era a mudanca provocada e os registros desta
em forma de analise e interpretagdo no contexto da pesquisa.

Lewin (1978) se deu conta que os encontros eram extreman-
te pedagogicos e investigativos, possibilitando que os participantes
dessem conta dos seus problemas a ponto de buscar solugdes em
conjunto. O rigor estava na atividade permanente do registro de tudo
0 que ocorria durante o semindrio e das avaliacbes que os membros
faziam. Tal registro servia de feedback para o proximo seminério e, ao
mesmo tempo, de dados reais para a pesquisa realizada pelo grupo.
Lewin tinha uma atitude de facilitar o processo da dindmica do grupo
para que ele viesse a produzir conhecimentos e saberes sobre si proprio;
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por isso que Lewin defende que a sua pesquisa-a¢do é “[...] um tipo de
pesquisa de agdo, uma pesquisa comparativa acerca das condi¢des e
resultados de diversas formas de a¢ao social e pesquisa que leva a acao
social” (LEWIN, 1978, p. 216).

Nesse aspecto, Franco (2005, p. 487) afirma que a pesquisa-a¢ao
formulada por Lewin assume uma conotagao de psicologia social que
se corporifica em algumas etapas em forma de espiral ciclico, como:

[...] planejamento, que envolve reconhecimento da situa-
¢do; tomada de decisao; encontro de fatos (factfinding)
sobre os resultados da agio; [...] retomada em processo
das agoes, analises, reflexdes, numa dindmica sempre
evolutiva.

Tais postulados estdo presentes na pesquisa-agao pedagogica,
pesquisa colaborativa, investigacao tematica, pesquisa de interven-
¢do pedagogica, dentre outras.

E importante salientar que a pesquisa-agdo pensada por
Lewin é baseada nos pressupostos da psicologia social e isto tem
uma implicagdo na propria concepcdo de acdo e de intervencdo
que possibilita mudanca, o que estaria associado a questdo das
relagdes, portanto, microssocial. Sobre essa questdo, Haguette
(2003, p. 113) diz que a pesquisa-a¢cao de Lewin ndo traz na sua
génese a ideia de transformacgdo das estruturas sociais, portanto,
o conceito de intervencao dessa pesquisa é desprovido de uma
praxis transformadora mais ampla, ficando, assim, na linha da su-
perestrutura, das relag:(”)es microssociais. Mas, ainda assim, é um
modelo de pesquisa importante nas ciéncias humanas, a ponto
delas guardarem intactas
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[...] os principios da dindmica de grupo, técnicas
por exceléncia da pesquisa-acdo, em todas as suas
dimensdes, que exige do pesquisador um alto nivel de
qualificagdo no seu papel de analisador, moderador,
intérprete, animador, na auséncia dos procedimentos
intervencionistas que podem levar ao fracasso do pro-
jeto que, ndo importando a temadtica, devera sempre
levar ao desvelamento dos mecanismos de exploragéo,
a consciéncia libertadora e a luta pela transformacéo.
(HAGUETTE, 2003, p. 115).

A pesquisa-agao, na concepgao de Barbier (1985, 2002, 2007),
é a possibilidade da praxis humana, ndo sendo uma simples técnica
de recolha de informagdes e mudancas temporarias na realidade dos
atores, mas uma metodologia social de compreensdo do homem lo-
calizado na historia. Nesse sentido, a implicagdo dos atores com o
objeto da interveng¢do nao ocorre por acaso, mas porque esse objeto,
de alguma forma, mantém relagao direta com os seus projetos exis-
tenciais, seja no dmbito familiar, afetivo, histérico (no sentido de
realizar uma praxis transformadora com um determinado grupo)
seja no ambito profissional (superar os desafios impostos pelo seu
trabalho a sua profissao).

Nessa mesma linha de raciocinio, Haguette (2003) sinaliza
que as ciéncias humanas vém se engajando em propor pesquisas
de intervengdo centradas na praxis social e transformadora. Por
exemplo, a pesquisa participante de Paulo Freire, que parte da ideia
de conscientizagdo; a enquete operaria de Marx, que intenciona a
formacao politica do operariado; a interven¢ao socioldgica de Alan
Touraine, objetivada na defesa da sociedade civil pela agao politica e
social; dentre outros.
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MATERIALISMO DIALETICO

As pesquisas, no método dialético, tomam a realidade concreta
como totalidade, isto ¢, reconhecem que existe uma interdependén-
cia entre a realidade e os fatos e fendmenos que a representam, sendo
inerente a essa realidade as mudangas tanto em nivel do quantitativo
quanto do qualitativo, que sdo provadas pela contradi¢ao - principal
elemento de compreensdao do fendomeno que concretiza continuas
mudangas da realidade. Karl Marx foi o idealizador dessa logica
interpretativa da sociedade, concretizando por anos a fio a sua pes-
quisa e culminando com a produgio de O Capital em 1867. O legado
de Marx foi seguido pela Escola de Frankfurt no que diz respeito ao
método dialético como uma possibilidade de partir da investigagao
empirica e defender uma agdo concreta e emancipatoria.

O materialismo dialético é uma filosofia que parte da ideia de que
¢ a producao material dos homens que condiciona suas vidas objetivas
e subjetivas, portanto, é uma teoria que explicita o processo historico,
social, econémico e politico do homem. E no Manifesto Comunista de
1848 que Karl Marx e Friedrich Engels iniciam a elaboragao critica do
que viria a ser o materialismo histdrico dialético; porém, é na ideologia
alema que eles ddo corpo a essa ideia quando dizem que

Totalmente ao contrario do que ocorre na filosofia
alema, que desce do céu a terra, aqui se ascende da
terra ao céu, ou em outras palavras: ndo se parte da-
quilo que os homens dizem, imaginam ou represen-
tam, e tampouco dos homens pensados, imaginados
e representados para, a partir dai, chegar aos homens
em carne e 0sso; parte-se dos homens realmente
ativos e, a partir de seu processo de vida real, expde-se
também o desenvolvimento dos reflexos ideoldgicos
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e dos ecos desse processo de vida [...]. (MARX;
ENGELS, 1984, p. 37).

7

O pressuposto basico do materialismo é analisar a vida con-
creta para explicar as contradi¢des inerentes a forma de produ¢ao
de vida baseada no modo de produgdo. Marx e Engels colocam de
ponta-cabeca a tese do idealismo de que seriam as ideias que dariam
corpo a vida material. Contra essa tese, eles defenderam que

Nio ¢ a consciéncia que determina a vida, mas a vida
que determina a consciéncia. Na primeira maneira de
considerar as coisas, parte-se da consciéncia como do
proprio individuo vivo; na segunda, que é a que corres-
ponde a vida real, parte-se dos proprios individuos reais
e vivos, e se considera a consciéncia unicamente como
sua consciéncia. (MARX; ENGELS, 1984, p. 37-8)

Subjacente a essa tese, estaria a ideia de internalizacio e indivi-
duagdo da sociedade que Marx (1978, p. 30) corroborou quando disse
que “[...] ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas,
ao contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia’, portanto,
essa seria a expressao existencial ndo s6 do materialismo historico dialé-
tico como teoria do conhecimento, mas de toda a existéncia humana.

No contexto da pesquisa, isso significa deixar as aparéncias
fenoménicas e ir em busca da logica interna, ou seja, da esséncia do
fendmeno, a qual ndo estaria na superficie do proprio fendmeno, das
ideias que aparentemente caem do céu, como dizia Marx e Engels,
mas no movimento e desenvolvimento interno do fenémeno, como
esclarece Mao Tse-Tung (1999, p. 34):

A concep¢do materialista-dialética entende que, no
estudo do desenvolvimento de um fendmeno, deve-se
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partir do seu conteudo interno, das suas relagdes com
os outros fendmenos, quer dizer, deve-se considerar
o desenvolvimento dos fendmenos como sendo o seu
movimento proprio, necessario, interno, encontrando
ali cada fendmeno no seu movimento, em ligacdo e
interagdo com os fendmenos que o rodeiam.

O materialismo de Marx e Engels parte do método dialético
para investigar e interpretar a realidade material, logo, ndo é a assungao
de um objeto e a aplicagdo das teorias nele, mas seria fazer dele, uma
sintese conceitual a partir de categorias que expressam seu movimento.

O método dialético parte do concreto para o abstrato e deste
retorna para o concreto, numa sintese integrativa, como bem expressa
Marx (2011, p. 76) quando diz que se deve partir do concreto porque
é a “sintese de multiplas determinagdes, portanto, unidade da diver-
sidade”, a qual é produzida pelo modo de producio da vida material.

O método parte de categorias simples que expressam senti-
dos bésicos para a compreensido do todo concreto. Por exemplo, o
trabalho, que é uma categoria concreta, mas encerra a historicidade
do ser social, portanto, as determinagdes exteriores e interiores dos
homens. Para Marx (2011), as categorias expressam determinagoes
gerais e especificas, sendo que, a depender do momento histérico, tém
significado diferente, tomando mais uma vez o trabalho, que ndo ¢ a
mesma coisa na idade média e moderna, mas, no entanto, guarda em
si a mesma génese da contradi¢ao. Por isso que, em O capital, Marx
assume a categoria modo de produgdo para investigar a légica interna
do capital, apresentando seu sentido contraditdrio.

7

Esse método é composto por dois momentos de um tnico
processo. Na definigao de Marx e Engels (1984), e o da investigagao e
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exposi¢ao, em que o primeiro diz respeito a analise do objeto e sua apro-
priagdo pelo pensamento sobre suas determinagoes gerais e especificas.
O segundo momento é o da apresentagio critica do conteudo do objeto
explicitando suas contradi¢oes. Expde-se a légica interna do objeto
quando o pesquisador reconstrdi o objeto numa sintese do pensamento.

Essa sintese, como diria Kosik (1976, p. 30), parte do especifi-
co para o geral e deste retorna para o especifico, ou seja, num

[...] movimento da parte para o todo e do todo para a
parte; do fendmeno para a esséncia e da esséncia para
o fendmeno; da totalidade para a contradicido e da
contradigdo para a totalidade; do objeto para o sujeito
e do sujeito para o objeto.

Nesse aspecto, o método possui categorias basilares que
servem de referéncia ao fazer investigativo e a propria atitude da-
queles que pensam a sociedade de maneira radical. Tais categorias
sdo: totalidade, contradigdo, prdxis e mediagdo, conforme demonstra o
Quadro 5. Kuenzer (2002) costuma chama-las de categorias metodolo-
gicas porque dizem respeito as concepgdes gerais do método dialético.

Quadro 5 - As categorias tedricas do materialismo histérico dialético

(Continua)

CATEGORIAS DEFINICOES

Totalidade A totalidade diz respeito a forma integrativa em que
a realidade ¢ abordada na analise dialética. Parte-se
da ideia de que a andlise das determinagdes gerais
e especificas do objeto (contetidos: econdmicas,
histéricas, sociais, culturais etc.) sio as chaves de
compreensao da logica interna do fendmeno, do seu
todo articulado com as partes.
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(Conclusio)

CATEGORIAS

DEFINICOES

Contradigao

E a luta que se trava no interior de um fenémeno
pela via dos conteudos externos e internos que se
excluem e, a0 mesmo tempo, se incluem. Afirmagéo
e nega¢do numa dindmica propria. Tal incoeréncia
¢ vital para a existéncia dos fenémenos, que sio ali-
mentados pela contradigdo.

Media¢ao

E uma categoria sociomental que significa a forma
como o pensamento estabelece a articulagdo entre as
determinagdes gerais e especificas do objeto, ou seja,
como o todo se liga as partes e as partes se ligam
a esse todo contraditério, que elementos medeiam
a relacdo de contradicio da totalidade. Analisar os
instrumentos e signos mediadores ¢ explicitar como
a contradicdo se concretiza.

Praxis

E o meio existencial de humanizagio dos homens
quando em seu fazer pratico-tedrico e orienta inten-
cionalmente suas atividades para solucionar proble-
mas da vida objetiva-subjetiva.

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Marx (1982a), Kosik (1976),
Mao Tse-Tung (1999) e Kuenzer (2002).

Em linhas gerais, essas categorias sdo operadoras do método

dialético, cada uma tem sentidos e fazeres inter-relacionados, e até

mesmo indiferenciaveis, mas que, para efeito didatico de sua com-

preensio, ha uma tentativa de conceituagio a partir de diversos autores

que analisaram esse método, como Kosik, Mao Tse-Tung, Cheptulin

e outros. Cada interpretagdo das categorias totalidade, contradigao,

mediacao e praxis tem relagdo com diferentes contextos sociopoliticos

e econdmicos; portanto, com categorias empiricas vividas por esses

autores, que condicionam a forma de entender o método dialético,

mesmo ao tentar conservar a referéncia a Marx e Engels (1084).
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A respeito disso, Marx (1985) diz que as categorias metodo-
légicas sao oriundas das relagdes sociais mais amplas e que sdo uma
referéncia para analise das categorias empiricas porque escondem
contradicdes. Nesse sentido, o método dialético de Marx (2011) se
funda na ideia de que tudo que estaria no pensamento é proveniente
da base material e das suas relagoes de produgio.

Em relagdo a totalidade que nao diz respeito a abarcar todos
os fatos e unidades, pelo contrario, Marx (1982a, p. 25) vai dizer que
s6 é possivel pensar nessa categoria a partir do homem em suas re-
lagoes de elaboragdo das forgas produtivas, portanto, a “totalidade
dessas relacoes de producdo forma a estrutura econdmica da socie-
dade, a base real sobre a qual se levanta uma superestrutura juridica
e politica e a qual correspondem formas sociais determinadas de
consciéncia”. A totalidade sempre sera uma sintese da realidade que
explicita a sua esséncia, sua estrutura.

Nesse aspecto, Kosik (1976) afirma que a totalidade é com-
posta de partes, unidades de fatos reais, como um grande pano de
fundo. Essas unidades conservam e formam o todo, sendo que, no
processo de andlise, a praxis e o pensamento isolam as unidades para
compreender seus aspectos sem perder a visiao do todo; portanto, a
totalidade estaria presente em cada agdo e pensamento humano.

E a forma de iniciar essa analise do todo e das partes do objeto
e destas para o todo é questionando a propria realidade, sendo
que sua resposta estaria, obviamente, na dimensdo epistemoldgica
e metodoldgica da dialética, como ensina Kosik (1976, p. 34, grifo
nosso) quando diz que “na filosofia materialista a categoria da tota-
lidade concreta ¢, sobretudo e em primeiro lugar, a resposta a per-
gunta: o que ¢ a realidade?”, mas essa questdo ainda ndo é de toda
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revolucionaria, s6 se torna quando é reduzida a outra: “como se cria
a realidade social?” - esta é a forma de verificacdo concreta da reali-
dade a ser analisada.

A base do pensamento de Marx (1984) estd assentada na
concepgao de realidade que ele defende, a que oriunda da ativida-
de humana de produgao de sua existéncia, ou seja, produzida pela
praxis humana. Sendo assim, realidade seria tudo o que o homem
produz, seus bens materiais, suas subjetividades, suas ideias, suas
atitudes, suas representacoes, seus conhecimentos cientificos e
ndo cientificos, institui¢des, sua cotidianidade etc. A realidade é
produzida numa légica existencial a partir da base material, mas o
sentido da dialética nessa realidade é que ela se apresenta fenomé-
nica, idealizada, reificada e que, portanto, é preciso desmistificar
suas ideologias, explicitar suas contradi¢des e entender sua logica,
0 que somente seria possivel a partir da analise das partes e do todo
dessa realidade.

Essa realidade possui contetidos externos e internos que se
interagem, mas ndo em uma interagdo sem conflitos, na vercadade,
essa luta é que faz com que a realidade tenha um movimento e de-
senvolvimento — essa ¢ a ideia da categoria contradi¢ao. Para Mao
Tse-Tung (1999), os contetidos externos se concretizam pelos inter-
nos. Ele compara esse movimento igual ao que ocorre com o ovo da
galinha que absorve a quantidade exata de calor (conteudo externo)
e se transforma em pinto. Isso ocorre porque ele tem a estrutura or-
ganica (conteudo interno) para isso, mas 0 mesmo nao ocorre com
a pedra, que o contetido externo (calor) nao faz gerar um pinto, pois
ndo tem conteudo interno (estrutura bioldgica). Cheptulin (1982)
diz que a contradi¢do ndo é fixa porque se encontra em constante
movimento de mudanga.
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A compreensao dos elementos que medeiam os contetidos
gerais e especificos é conhecer como a contradi¢ao se constitui na
totalidade. Nesse caso, sdo os instrumentos e signos que fazem a me-
diacdo da produc¢do humana. Para Marx (1988), a media¢do é uma
atividade do pensamento cujo objetivo é intercambiar o homem na
produgdo de sua existéncia material. O exemplo concreto é o do
trabalho como elemento de mediacdo entre 0 homem e a natureza,
que faz com que ele transforme a natureza e, nesse processo, vai se
constituindo como ser social. O trabalho da forma que Marx anali-
sou como categoria mediadora concretizou nao sé a humanizagao
do homem — por isso que é uma categoria ontoldgica —, mas também
o alienou com o advento do modo de produgéo capitalista.

Para Marx e Engels (1984), os homens concretizam mediagoes
por conta dos reflexos e ecos ideoldgicos que recebem do mundo
concreto e é por isso que Gramsci (1999) vai afirmar que a mediagao
concretiza a praxis entre a estrutura e a superestrutura e, o cognitivo
e o social, logo, a mediagdo para esse autor é dado concreto que se
da numa relagdo entre teoria e pratica transformadora. Sendo assim,
no materialismo dialético a mediagdo sempre sera para transfor-
mar e ndo manter determinados contetidos sociais. Nesse contexto,
Konder (1985) afirma que as mediagdes nos ajudam a refletir sobre
as contradic¢oes.

A mediagao para Vygotsky (2011) é o meio pelo qual o sujeito
adquire conhecimento. Isso se da pelo uso de instrumentos (ferra-
mentas) e signos (linguagem) que intercambiam o homem e sua
cultura, portanto, esta explicito que a nogdo de mediagao estd ligada
ao conceito de trabalho em Marx como categoria ontoldgica que
permite a transformacdo da natureza pelo homem. Nesse sentido,
Duarte (2013) afirma que o desenvolvimento humano é dependente
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da atividade mediadora que se da pelo uso de signos que intercam-

biam o homem e o seu psiquismo, portanto,

O aspecto imediatamente visivel da teoria Vygotskyana
sobre o uso dos signos é o fato deles serem mediadores
entre o ser humano e seu préprio psiquismo. Mas ha
também outro aspecto, que é o carater mediador da
astucia da razdo tanto no uso das ferramentas, como
no uso dos signos e de outros meios que o ser humano
empregue para atingir os fins de suas a¢des. No pro-
cesso de trabalho o ser humano coloca em agdo as
forcas da natureza para que elas ajam umas sobre as
outras, modifiquem-se umas as outras, chegando a um
resultado que foi previamente estabelecido pela mente
humana. Nesse processo, como é explicado por Marx,
os seres humanos néo transformam apenas a natureza,
mas também a si mesmos. (DUARTE, 2013, p. 24).

O homem, para modificar a natureza e a si mesmo, utiliza
instrumentos e signos de maneira consciente e reflexiva, nao s6 pen-
sando na atividade em si, mas também mantendo um pensar sobre
os proprios instrumentos, técnicas, diversas linguagens etc. Desta
forma ele vai constituindo sua praxis humana. Isso significa dizer
que quem da sentido a mediagao é a praxis, como bem sinaliza Kosik
(1976, p. 2006) quando diz que

[...] na praxis se descobriu o fundamento do real
centro de atividade, da real mediagdo historica de
espirito e matéria, de cultura e natureza, de homem
e de cosmos, de teoria e agdo, de ente e existente, de
epistemologia e ontologia.

A praxis, em Marx (1984), ndo é a mera relagdo teoria e pra-
tica, mas é a dindmica dessa relacdo com fins de transformagdo do

72



PESQUISA DE INTERVENGAO EM EDUCAGAO

real. E uma atividade humana presente em todo o processo de hu-
manizagdo. A praxis seria o elemento de humanizagdo do homem
porque ¢é nela que estd a dimensao material do pensamento deste.
Kosik (1976, p. 202), nesta mesma direc¢do, afirma que a praxis é “[...]
determinacido da existéncia humana como elabora¢do da realida-
de. A praxis se articula com todo o homem e o determina na sua
totalidade.”

A praxis abrange as categorias trabalho, mediagdo, contradi-
¢do e tantas outras do método dialético. Obviamente, a compreensdo
de cada uma requer também atitude dialética no sentido de enten-
dé-las em sua especificidade e relagdes com a praxis, como sustenta
Kosik (1976, p. 204):

A praxis compreende, além do momento laborativo,
também existencial: ela se manifesta tanto na ativi-
dade objetiva do homem, que transforma a natureza
e marca com sentido humano os materiais naturais,
como na formagao da subjetividade humana, na qual
0s momentos existenciais como a angustia, a ndusea,
o medo, a alegria, o riso, a esperanga etc., ndo se apre-
sentam como experiéncia passiva, mas como parte
da luta pelo reconhecimento, isto é, do processo da
realizacdo da liberdade humana.

Todas essas categorias dao corporeidade ao método dialético.
Elas sdo as referéncias para as categorias empiricas de um estudo ou,
como prefere chamar Kuenzer (2002, p. 66), categorias de contetido
que dizem respeito ao objeto particular que o pesquisador investiga
e que, por tanto, deve ser “[...] tomado na sua especificidade e da re-
lagao com outros objetos e com a totalidade” As categorias metodo-
légicas e de contetidos intencionam a decomposi¢ao do objeto para
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compreender as partes e destas o todo, como sinaliza Kosik (1976, p.
1976, p. 14, grifo nosso):

O conceito e a abstragdo em uma concepgio dialética
tem o significado de método que decompde o todo
para poder reproduzir espiritualmente a estrutura da
coisa, e, portanto, compreender a coisa.

A compreensdo dessas categorias ndo esta desassociada de
como se deu a construgdo do método dialético em Marx, que foi pela
via da andlise do modo de produgao capitalista a partir da categoria
mercadoria e que, decompondo-a, pode explicitar suas contradi¢oes
e, assim, pdde constituir as teses sobre o sistema capitalista expresso
em O Capital, que é composto por varios livros que abordam catego-
rias e conceitos, publicado em 1867.

Marx, em 1880, intencionou uma pesquisa, conhecida pelo
nome de Enquete Operaria, a qual objetivava levantar dados sobre
as condicoes de vida e trabalho dos operarios franceses e, a0 mesmo
tempo, possibilitar que esses trabalhadores, no ato de responder o
extenso questiondrio com questdes abertas, tomassem conscién-
cia de que tais perguntas e respostas eram oriundas das relagoes
contraditdrias existentes na fabrica, portanto, tratava-se de uma
pesquisa de interven¢do ao modo do método dialético: produgido
de conhecimento e tomada de consciéncia para uma praxis efetiva
transformadora. O questiondrio era composto por questdes abertas
subentendendo aspectos gerais, como:

v Sobre a fébrica: localizagdo, numero de trabalhadores, horario

de entrada e saida dos trabalhadores, tipo de trabalho, area de
atuagio, tipos de maquindrios e produtos fabricados;
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v/ Sobre os trabalhadores: emprego da forga fisica ou intelectual,
higiene, saude, seguranca do trabalho, contato ou ndo com pro-
dutos toxicos ameagadores a saide do operario, alimentagao for-
necida ou néo, banheiros e limpeza;

v Trabalho, domicilio, familia e escola: terceiriza¢ao de parte da
produgéo da fabrica executada pelas familias dos operarios, tipo
de trabalho executado pelos menores e mulheres, jornada de tra-
balho das familias envolvidas com a terceirizagdo da fabrica, tra-
balho noturno e insalubridade, membros que estudavam, cursos
que faziam, escola perto ou ndo da residéncia, o tipo de curriculo
da escola;

v Direitos do trabalhador: salario, férias, descanso semanal, aviso
prévio, demissdo, aposentadoria, invalidez, desemprego;

v/ Sobrevivéncia do trabalhador: saldrio compativel com a fungéo e
se supria as necessidades basicas do trabalhador com alimenta-
a0, lazer, saude, cultura, cuidado com o corpo etc.

A Enquete Operaria buscou abarcar toda a questao geral do
trabalho e as relagdes de produgédo na fabrica a partir da percepgdo
dos trabalhadores. Com isso, Marx (1982b, p. 249) colocava no
centro da pesquisa esses novos sujeitos antes invisibilizados porque
dizia que somente

[...] eles podem descrever, com todo conhecimento de
causa, os males que suportam e de que sé eles e ndo
os salvadores providenciais, podem energicamente
remediar as misérias sociais que enfrentam.

Marx afirma o lugar dos sujeitos envolvidos com a sua
problematica e desejo de mudanga, bem como a realidade empi-
rica como ponto de partida para a andlise e explicitacdo das suas
contradicoes.
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A ideia de pesquisa social de cunho intervencionista assume
uma configuragao diferente na dialética. Nao ¢ somente aquela pes-
quisa em que o investigador pensa uma agdo de intervengao concreta
e executa com os seus sujeitos ou que os sujeitos trazem as demandas
para o pesquisador pensar uma agdo em conjunto, mas se trata de
uma intervencdo conscientizadora, isso ocorre a partir da resposta
a uma questdo problematizadora que permita que os envolvidos na
pesquisa pensem suas condi¢des opressoras materiais, como é o tipo
de pesquisa por enquetes.

Na Enquete Operaria, os trabalhadores nao eram obrigados
a responder todas as questdes, era uma decisdo pessoal e politica na
qual o investigador nao interferia. A Enquete muda toda a légica
da pesquisa social deste tipo aplicada nas ciéncias humanas porque
a intervengdo e sua intencionalidade de mudan¢a de pensamento
e atitude é diferente daquela praticada na educagao, que planeja e
investiga a a¢do interventiva.

Alguns estudos da Escola de Frankfurt se concretizaram por
enquetes, por exemplo a pesquisa sobre autoridade e familia de Max
Horkheimer, Herbert Marcuse e Erich Fromm, datada de 1936, que
buscou investigar as bases estruturais da personalidade do operaria-
do europeu, pois eles acreditavam que essa classe havia perdido sua
consciéncia revoluciondria, nos moldes marxistas, devido ao adven-
to do nazifascismo. A pesquisa partiu de um amplo questionario,
distribuido entre 3.300 operarios, dos quais somente 584 foram de-
volvidos e a andlise foi feita nos Estados Unidos, por conta do exilio
dos tedricos com a perseguicao de Hitler.

A categoria utilizada nesse estudo, segundo Puzone (2008), foi
a autoridade, cuja finalidade era explicar a relagdo entre as estruturas
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de personalidade do operariado de classe média e as questdes eco-
ndmicas, familiares no que dizia respeito a consciéncia de classe
naquele momento em que forgas politicas e ideoldgicas reacionarias
haviam imposto uma nova ordem social e de que maneira isso im-
pactou nos trabalhadores.

Nesse sentido, a Escola de Frankfurt, segundo Voirol (2012),
assumiu, portanto, um tipo de pesquisa dialética baseada na rela-
¢do objeto do conhecimento e sujeito cognoscente, porque esse sujeito
conhece intencionalmente o objeto a ponto de intervir politicamen-
te na realidade circundante. O segundo estudo desta vertente foi
Personalidade e Autoridade, produzido no contexto americano por
um grupo de intelectuais, entre eles Adorno, que estudoua “[...] in-
teragdo entre a dinamica psiquica do individuo e as condi¢des sociais
e politicas da sociedade em que vivem esses individuos” (FREITAG,
1990, p. 18), explicando as relagdes entre a personalidade e o sistema
vivido, como se da a contradigédo verificada entre o discurso demo-
cratico e a atitude fascista em uma mesma pessoa.

Outro estudo de peso foi publicado em 1961 e intitulado de
Estudantes e Politica, demonstrando como se configurava a cons-
ciéncia politica dos estudantes universitarios da Alemanha; uma
geragdo educada por “[...] pais autoritarios, em sua maioria nazista
ou simpatizantes do regime de Hitler, e criada durante a guerra, é
agora confrontada com um regime liberal-democratico” (FREITAG,
1990, p. 23). A Escola de Frankfurt também adotou outros temas
em suas pesquisas, como a cultura, a ciéncia, o Estado, o consumo,
a educacio etc.

Em termos de América Latina, também surgiram pesquisado-
res e pensadores preocupados com um fazer investigativo dialético
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com forte viés emancipador a partir do entendimento de que Marx
(1984) tinha razdo quando defendia que era preciso transformar o
mundo e ndo ficar na mera interpretacdo da realidade. Paulo Freire
foi um desses representantes que, no campo da educacio, partiu da
pesquisa participativa para formular uma pratica pedagogica cuja
finalidade era a libertacao dos oprimidos.

A PESQUISA PARTICIPANTE DE PAULO FREIRE

A pesquisa participante tal como concebida por Paulo Freire
¢ fundamentada numa agdo pedagdgica com o grupo e para o grupo
visando uma mudanga na situa¢ao problema vivida por ele. A tese
presente em toda a concepgdo investigativa de Freire diz que:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago
e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar
ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p. 29).

Nao hd duvida de que Freire foi um grande educador que,
segundo Méksenas (2007), deu corpo no Brasil a ideia de pesqui-
sa de interveng¢do do tipo participante, trazendo para o centro do
processo de investigacao os sujeitos pesquisados como protagonistas
que produzem conhecimento engajados na solugdo de problemas
vivenciados. Freire (1981, p. 37) afirmava que “[...] o povo tem que
participar na investiga¢do como investigador e estudioso e ndo como
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mero objeto”. Este lugar depende da prépria concepgao de sociedade
e conhecimento subjacente a pesquisa: se ¢ a favor da dominagao ou
da libertagdo do oprimido.

Isso implica no proprio conceito de realidade investigada
que pode ser imobilista ou dindmica na relagdo objeto-sujeito do
conhecimento. Freire (1981, p. 35) faz a op¢ao pela realidade como
totalidade e emancipa¢ao quando diz que

[...] a pesquisa, como ato de conhecimento, tem como
sujeitos cognoscentes, de um lado, os pesquisadores
profissionais; de outro, os grupos populares e, como
objeto a ser desvelado, a realidade concreta.

A pesquisa participante visa a conscientizagdo critica da si-
tuacao opressora do coletivo que politicamente busca solugdes reais
de seus problemas. Nesse contexto, a pesquisa tem uma intengao
politico-pedagdgica e cientifica, considerando que, no processo de
educar, também produz conhecimento e o pesquisador vai se edu-
cando também.

Freire (1981), quando postula a pesquisa como elemento cen-
tral de sua pedagogia da libertagdo, tinha consciéncia que trilhava
um caminho diferente daqueles cientistas que negam o lugar do su-
jeito na pesquisa, que defendem a neutralidade cientifica como pa-
rametro do fazer investigativo e que afirmam a rigidez metodoldgica
como caminho Unico a ser seguido. Freire (1981) seguiu os passos
da dialética em sua forma de fazer pesquisa, a qual compreende os
seguintes passos:

v/ Escolha do lécus da pesquisa: uma drea urbana ou rural, um
grupo étnico-racial, grupo em processo de marginalidade,
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oprimido, uma comunidade com determinado problema a ser
solucionado etc.;

v Delimita¢io prévia, pelo estudo sistematico, do 16cus de investi-
gacdo em termos de sua cultura, etnia, modo de vida produtivo,
religiosos, dentre outros;

v Visita exploratdria ao l6cus de investigagdo: recolher informa-
¢Oes mais concretas sobre determinada problematica do grupo,
estabelecer e manter os vinculos entre o pesquisador e os sujeitos
participantes da pesquisa, convocar e esclarecer o lugar dos su-
jeitos na pesquisa, bem como afirmar sua intencionalidade poli-
tica, que é de mudanca;

v Institui¢ao dos circulos de discussdo para levantar as questdes,
temas e problemas vivenciados pelo grupo;

v O pesquisador problematiza para e com o grupo as questdes, te-
mas e problemas vivenciados na busca de solugdes, sendo que,
nesse processo, todos vao tomando consciéncia critica das reais
condi¢des materiais do grupo;

v O grupo assume para si a solugdo do problema vivenciado e o
pesquisador elabora uma a¢ao, seja no 4mbito pedagdgico, social,
politico ou cultural, o que leva @ mudanca que o grupo precisa.
Essa acdo é constantemente ressignificada, avaliada e teorizada,
passando pelo crivo do grupo em termos de sua continuidade ou
ndo ou ainda de gerar outra pesquisa e educa¢ao emancipadora.

Freire (1981) inicia e termina seu fazer pedagdgico com a pes-
quisa. Este ¢, de fato, o principio organizador da pedagogia, diferen-
temente de outras posi¢des assumidas atualmente, em que a pratica
pedagdgica ¢ o inicio e o fim do processo. Isto é um equivoco, pois a
pesquisa que produziria conhecimentos se definha na légica de uma
mera interven¢ao como aplicagdo de teoria pedagdgica.

Os estudos de Freire suscitam a tese de que nao é possivel
o exercicio de uma pesquisa de interven¢ao sem uma concep¢ao
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tedrica fundamentando a prética para que essa a¢ao nao se torne
aquilo que Freire chama de verbalismo, ou seja, a pratica pela pratica
e a teoria servindo apenas como argumento de autoridade.

Teoria e pratica constituem a unidade da praxis, portanto,
nenhum procedimento de pesquisa de intervengdo deveria se eximir
dessa relacao porque, sem ela, nao é possivel produzir conhecimen-
tos praticos que tenham sentido para o grupo ou formular leis e teo-
rias sobre este fazer pratico. Mesmo que essa formulagao seja sempre
relativa a dado momento histérico — pois a pratica e o pratico estdo
em um movimento de constante mudanca —, essa é a identidade da
pratica educativa como fendmeno social.

Coexistem na literatura a pesquisa de intervengdo psicosso-
cioldgica baseada no interacionismo simbdlico e a pesquisa de inter-
vengao socioldgica fundada na dialética, ambas utilizam os mesmos
procedimentos, como a pesquisa-agdo, intervengdo socioldgica,
enquetes, dentre outros.

A interven¢ao na concep¢do interacionista é centrada no
processo microssocial das relagdes humanas, de como as pessoas
se constituem na interacio, das praticas sociais e seus signiﬁcados
no processo de socializa¢do e individuagdo. O interacionismo no
contexto da pesquisa em educagdo centra suas atengdes nos di-
versos significados da pratica educativa para os atores da escola.
Quando tal pratica se mostra incapaz de promover a integracdo
desses atores, a saida esta no planejamento e realizagdo de inter-
vengdo educativa que possibilite que estes, no processo de educar,
revejam suas praticas e percepgdes sobre a escola e o outro, aban-
donando velhas préticas e relagdes para formar novos significados
educacionais.
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A pesquisa leva o sujeito a autorreflexdo de suas praticas.
O papel do pesquisador é tanto observar a a¢do educativa, profis-
sional e social quanto descrevé-las fenomenologicamente, inspe-
cionar os dados, as informagdes e as interacdes em busca de seus
significados e sentidos para o grupo, observando quais elementos,
processos e atitudes levaram ao insucesso da pratica. Em conjunto
com o pesquisador, o grupo realiza uma autorreflexdo de seu papel
e de cada membro, organiza agdes pedagdgicas que permitam
novas aprendizagens para ressignificar as fun¢des dos docentes,
discentes, gestores, técnicos, pais etc. A intervencao visa rever as
estruturas de internalizacdo dos valores da educacio e da escola
para todos os membros.

Na perspectiva dialética, a pesquisa de intervengao tem a praxis
como principio investigativo e assume a realidade educativa na inten-
¢do de estudar o seu desenvolvimento como fendmeno, porque ela é
a sintese de multiplas relacdes; ai esta a ideia de totalidade presente,
identifica-se os elementos que compdem essa realidade, como o cur-
riculo, a didatica, a relagdo docente-discente etc., decompde-na em
suas unidades, desse primeiro contetido interno, cabe a identificagao
de sub conteudos operadores do primeiro, obviamente isso se da no
processo de investigar a pratica: observando, descrevendo, analisando,
trazendo para junto de si os contetidos externos (econémicos, sociais,
politicos, culturais) que determinam o acontecer dessa pratica.

E no movimento entre os conteddos internos e externos,
busca-se identificar e explicitar as contradi¢oes que fazem com que
aquela pratica se comporte daquela maneira. Nao ha davidas de que
é na explicitagdo das contradi¢oes que se tem as condi¢des de in-
terferir na pratica com vista a superagdo das contradigdes, mas isso
nao significa dizer que o movimento ndo continue a produzir novas
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contradigoes, ja que, a rigor, elas sdo os motores que dio vida a rea-
lidade material. E o superar ndo é no sentido de elaborar qualquer
intervencao de ajustamento a estrutura, mas intervir para provocar
a uma revolugdo na pratica e na forma de pensamento dos sujeitos
da educagao de maneira que eles levam a frente o projeto de uma
educacéo revolucionaria.

A pesquisa de interven¢do em educagdo nessa perspectiva
ndo se deixa convencer pela aparéncia fenoménica da realidade
educacional, porque sabe que ela é ilusdria, enganosa e imobilista,
mas a tem como ponto de partida para explicitar a esséncia que se
esconde no fendmeno, este precisa ser analisado cientificamente pelo
método dialético para compreender como a esséncia se configura
e se constitui como tal, s6 assim sera possivel, desvelar as contra-
di¢des inerentes ao fendmeno, e entdo partir para um processo de
intervencao que supere as contradigoes. Essa intervencao s6 pode
ser pensada na légica da praxis, portanto, organizada e articulada
na dinamica do investigar-intervir na intencionalidade de produzir
mudanga-conhecimento.
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METODOS DA PESQUISA DE
INTERVENGAO EM EDUCAGAO

Vimos que a pesquisa social aplicada teve suas origens no materialismo
dialético e no interacionismo simbdlico, sendo que em cada concep¢io
a pesquisa social aplicada segue logicas diferentes, uma é mais macros-
social, a outra microssocial, mas cada uma com sua importancia no
processo de legitimagao da pesquisa social, que de alguma forma ¢é sine
qua non para a institucionalizacdo da pesquisa aplicada em educagdo,
ja que quem pensa o fendmeno educativo numa perspectiva cientifica
tem transportado os métodos de investigacao de outras ciéncias, como a
sociologia, a psicologia para aplicar na educagio e na pedagogia, obvia-
mente, com mudangas significativas nos procedimentos.

Assim, vamos apresentar as metodologias que tém a agdo edu-
cativa e formativa como objeto de estudo. Algumas sdo conhecidas e
amplamente utilizadas, como a pesquisa-a¢do, pesquisa-agao peda-
gogica, pesquisa-colaborativa, pesquisa temdtica (tema gerador), e
outras ainda em construg¢do, ou mesmo em processo de legitimacio,
como ¢ o caso da pesquisa critica de colaboracéo, pesquisa socioedu-
cativa, pesquisa de intervengdo pedagogica, dentre outras.

Concordamos com André (2016) quando afirma que a
compreensao do pratico ndo deve seguir um unico caminho de
pesquisa, por exemplo, apenas aplicar a pesquisa-a¢do, mas outros
procedimentos metodolégicos que também possibilitem mudan-
¢as na pratica, como estudo de caso de experiéncias formativas,
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elaboracao de projetos de avaliacdo da aprendizagem, formulagao
de projetos de formagao continuada para docentes, pesquisa histo-
rica sobre a pratica docente.

Essas possibilidades metodolédgicas ainda estao em constru-
¢do nos mestrados e doutorados profissionais, em breve estardo
disponiveis para analise e uso nas pesquisas de interven¢io em edu-
cagdo. Vamos aqui descrever, sucintamente, os procedimentos mais
conhecidos, como pesquisa-agdo, investigacdo tematica, pesquisa
colaborativa, dentre outras, que servem de inspiragdo para a criagao
de novas metodologias de intervengao.

PESQUISA-AGAO

A pesquisa-acio se define pela solu¢do de um problema social
através de uma agdo pensada e articulada com o grupo envolvido na
problematica, portanto os envolvidos na busca de solugdo do proble-
ma sdo coparticipantes da pesquisa. Em suas analises, Thiollent (2011)
afirma que a pesquisa-acdo serve tanto aos propdsitos emancipatorios
de grupos populares, quanto aqueles de viés ideoldgico reacionario,
sendo que na area da educacéo esta vinculado a ideia de educacéo politi-
ca, educagao popular numa concepgio freireana. Thiollent (2011, p. 21)
chama a aten¢do para o que significa a pesquisa-agao quando diz que

Uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-a¢do
quando houver realmente uma agdo por parte das pes-
soas ou grupos implicados no problema sob observa-
¢do. Além disso, ¢ preciso que a agdo seja uma agdo nao
trivial, o que quer dizer uma ag¢do problematica mere-
cendo investigagdo para ser elaborada e conduzida.
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As agdes estao ligadas a problematica que precisa ser solucio-
nada pelo grupo sob a diregdo do pesquisador que busca meio, com
o seu grupo, de solucionar o problema, e tem papel fundamental
porque cabe a ele no processo de identificagdo do problema e da so-
lugdo, planejar toda a pesquisa e intervengéo, avaliando-a de maneira
que posa evidenciar também o conhecimento que foi produzido pela
acdo determinada. O grupo compde a dialética pesquisados-pesqui-
sador no sentido de que eles ndo sdo apenas faladores de suas vidas,
de praticas, de sentimentos, mas sdo ativos no sentido do falar e do
fazer, ou seja, a agao proposta é executada pelo grupo na dialogici-
dade com o pesquisador.

Em relagdo ao objeto de estudo, Thiollent (2011) diz que ele
ndo ¢é criagdo das ideias de alguém, de um grupo, do pesquisador,
ou que caiu do céu de maneira mégica, mas que ele é oriundo das
situagdes sociais conflitantes, contraditérias, ideoldgicas, portanto
agrega questdes macros e microssociais. Assim, também ¢ em rela-
¢d0 a agdo que ndo pode estar na linha do ativismo, mas da produgao
de conhecimento engajado.

Quanto aos objetivos, sdo de dois tipos: praticos e de conhe-
cimento, sendo que o primeiro diz respeito a solugdo do problema
ou tomada de conscientizagdao pelo grupo; e o segundo a produgao
de conhecimento a partir das agdes concretas. Sobre esse ultimo é
revelador a andlise de Thiollent (2011, p. 25) quando diz que

A produgido de conhecimento ndo seja util apenas
para a coletividade considerada na investiga¢do local.
Trata-se de um conhecimento a ser cotejado com
outros estudos e suscetivel de parciais generalizacdes
no estudo de problemas socioldgicos, educacionais ou
outros, de maior alcance.
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Em relacido aos procedimentos da pesquisa-a¢ao, Thiollent
(2011) anuncia quatro fases: exploratoria, elaboracdo da pesquisa e
da agdo, de execuc¢ao da pesquisa-agdo e de divulgacao, conforme o
Quadro 6.

Quadro 6 — Processo de construc¢io da pesquisa-agdo

(Continua)

ETAPAS PROCEDIMENTOS

Fase exploratdria | Diagndstico da situagdo com sua problemdtica, reconhe-
cimento do espago e da sua historicidade onde se dara a
agao, caracterizagdo do grupo, o papel de cada membro, le-
vantamento das agdes a partir das necessidades do grupo, a
fungdo de cada membro e do pesquisador no processar da
pesquisa etc.

Fase de elabora- | De posse do diagndstico o pesquisador elabora o plane-
¢do da pesquisa e | jamento da pesquisa a partir da agdo no contexto de um
do plano de agdo | pensar critico sobre o tema, os problemas concretos, os ob-
jetivos, os procedimentos, técnicas e dispositivos, a forma
de analise, as pretensdes quanto a inser¢do social e cienti-
fica da investigagdo. Nesse envolvimento, pensa-se no pro-
jeto da agdo a partir dos interessados na agdo, portanto é
preciso definir: os atores, a agdo que serd executada a partir
do ambito de atuagdo dos atores, por exemplo, educagio, ou
servigo social etc.

Fase de execu¢do | Execugdo e avaliagdo da agdo pelos implicados na pro-

e avaliagdo blematizagao, nesse processo a reflexdo critica a partir de
questdes macrossociais sdo relevantes para depurar a pes-
quisa-agdo e a avaliagdo de andlises com pouca profundida
epistemoldgica. A comunica¢do nesse momento ¢ feita em
forma de semindrios onde se discute os avangos e retroces-
sos e mudangas da caminhada etc. Todo semindrio deve ser
registrado.
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(Conclusio)
ETAPAS PROCEDIMENTOS
Fase de retorno | Refere-se tanto ao retorno ao grupo das analises da pes-
da sintese dos quisa-agdo, como divulgacdo dos resultados para um
resultados e puiblico maior, desde que acordado com o grupo que exe-
divulgagio ex- cutou a agdo, pois as informagdes produzidas sdo oriundas
terna de consensos e acordos entre o grupo e o pesquisador. A

divulgagao serve para o grupo tomar consciéncia de ques-
tdes que durante o processo da a¢do ndo foi percebido,
inclusive repensar a propria problematica que deu origem
a intervengao.

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Thiollent (2011).

Em relacdo a acdo interventiva como elemento de solucéo
da problematica apresentada, Thiollent (2011) ressalta que exis-
tem varios tipos de agdes, como educativas, politica, cultural etc.,
e que sao dependentes da area de conhecimento em que o estudo
se localiza. Quanto aos instrumentos de recolha de dados depende
do tamanho do grupo, pode-se usar tanto a entrevista, como o
questionario, observagdo participante, didrio de campo, sociodra-
ma, representacoes simbolicas, como teatralizacdo de fatos reais,
atitudes etc.

Dentre as muitas orientacdes fundantes para a execugdo
de uma pesquisa-agdo Thiollent (2011) sinaliza para as dreas
de aplicagao dessa pesquisa incluindo a educagdo, que consi-
dera ser promissora, embora ainda precise vencer muitos obs-
tadculos que impedem uma pesquisa da acdo educativa efetiva,
mas que sem sombras de duvidas na educagdo tem um carater
conscientizador.
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PESQUISA-AGAQ PEDAGOGICA

A pesquisa-agdo pedagogica é uma variante da pesquisa-agdo na
area da educacio, preocupada com a formagao continuada de professo-
res, tendo esses profissionais como protagonistas de sua profissao e pra-
tica pedagodgica. Franco (2016), por exemplo, defende a pesquisa-agdo
pedagégica (PAP) como um procedimento que viabiliza a formagao de
professor a partir da reflexdo e reconstrugdo de sua pratica pedagogica.
Portanto, seria um procedimento que parte das necessidades do coletivo
docente em querer resolver um problema ou uma situagdo educativa
que vem impedindo éxito pedagdgico e que assume o método Paulo
Freire de investiga¢ao a partir da ideia de circulo de cultura.

A principal intencionalidade da pesquisa-acao pedagogica, se-
gundo Franco (2016), ¢ a formacao pedagogica dos professores, visto
que os conhecimentos pedagdgicos sdo minimizados no processo de
formacao inicial docente nos cursos de licenciaturas e isso faz com
que essa pesquisa se diferencie da classica pesquisa-agdo porque

A pesquisa-agdo pedagogica que proponho traz uma
diferenga em relagdo a pesquisa-agdo classica, que tem
por perspectiva a transformacéo, pelo grupo, de uma
situacdo elegida pelo grupo. Na perspectiva da PAPe,
a proposta ¢ que os participantes, através da supera¢do
da consciéncia ingénua, renovem a percep¢ao das suas
condi¢des de vida e existéncia e que essa nova condi-
¢do produza uma mudanga de olhar do sujeito sobre a
situagdo em que vive e que o oprime. Tenho chamado
esse fendomeno de produgdo de rupturas cognitivas,
capazes de permitir ao professor mudar as concepgdes
de sua profissionalidade. Como real¢ava Paulo Freire: o
que muda o mundo sdo as pessoas, seus olhares sobre
o mundo. E isso que se pretende: mudar o mundo da
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formacdo pela mudanca nas/das pessoas que estio no
mundo. (FRANCO, 2016, p. 514-515, grifo nosso).

A pesquisa-agdo pedagogica trabalha mais no mundo do pen-
samento, mudanca de ideias por meio de um processo conscientizador
para que o professorado reflita sobre a educagio e assim possa provocar
mudangas nos espagos educativos. Nesse sentido, tal pesquisa se corpo-
rifica por trés etapas que se constituem nos circulos de cultura, sdo elas:

a) a investigacio tematica, pela qual os componentes do
circulo e o pesquisador buscam, no universo vocabular
dos participantes e da sociedade onde vivem, as palavras
e temas centrais de suas biografias; b) a tematizacéo,
mediante a qual codificam e decodificam esses temas;
momento em que buscam o seu significado social e es-
tabelecem novas relacdes com o saber, criando sentido e
tomando consciéncia do mundo vivido; c) a problema-
tizagdo, por meio da qual buscam superar a concepgao
magica, ingénua, limitada do mundo, por uma visao
critica, partindo para a possibilidade de transformagio
do contexto vivido. (FRANCO, 2016, p. 519).

A intervengao conscientizadora ocorre a partir do uso de
instrumentos que possibilitem a aquisi¢do de conhecimentos, como
debates, reflexdes a partir de leitura e analise de textos, conversas
pedagogicas, filmes e documentarios, dentre outros, tudo a partir da
problematica formativa apresentada na demanda docente.

PESQUISA COLABORATIVA

A pesquisa colaborativa se define pela reflexdo critica que
os colaboradores fazem de sua identidade profissional e da prépria
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atividade de trabalho, sendo que o colaborador da pesquisa nem
sempre participa de todas as etapas e momentos da investigacao,
mas seu estatuto de coprodutor é preservado, o que nao garante
autoria na divulgacao. Entende-se que a pesquisa tem dominios teé-
ricos e metodologicos que cabem somente ao pesquisador e ndo aos
colaboradores, mesmo que eles tenham uma centralidade vital na
investigagao, portanto, cabe ao pesquisador tomar decisoes tedricas,
metodoldgicas, ideoldgicas e éticas, o que implica no reconhecimen-
to da autoria.

A pesquisa colaborativa, segundo Ibiapina (2008), ¢ uma pro-
posi¢do do pesquisador, sendo uma investigagdo microssocial, sem
perder de vista as questdes de totalidade, contradi¢cdo e praxis do
método dialético. E uma pesquisa educacional de valorizagdo profis-
sional, sendo uma

[...] atividade de coprodugéo de saberes, de formagéo,
de reflexdo e desenvolvimento profissional, realizada
interativamente por pesquisadores e professores com
o objetivo de transformar determinada realidade edu-
cativa. (IBIAPINA, 2008, p. 31).

Colaboragdo é a atuacdo dos colaboradores em niveis di-
ferentes, em atividades diversas, é didlogo democratico entre os
pares, é decisdo coletiva, é a efetivacdo da amorosidade entre os
pares, € possibilitar que todos tenham a sua voz ouvida e seu ponto
de vista refletido para o melhor da investigagdo. A colaboragao é
um processo de democratizaciao do espacgo escolar, das institui¢des
sociais e educacionais. E tudo isso se d4, de acordo com Ibiapina,
a partir de um pesquisador experiente na funcao de investigar as
praticas educativas para que possa efetivar a intencionalidade da
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pesquisa de colaboragdo, que é o desenvolvimento profissional.
(IBIAPINA, 2008).

Os procedimentos metodolégicos sdo compostos, segundo
Ibiapina (2008), por quatro etapas que se completam, sendo: sen-
sibilizacdo dos colaboradores; negociagao dos espagos e tempos;
diagnéstico das necessidades formativas e conhecimentos prévios; e
sessoes de estudos e reflexdo das praticas docentes (Quadro 7).

Quadro 7 - Processo de constru¢ido da pesquisa colaborativa

ETAPAS PROCEDIMENTOS

Sensibilizagdo dos colabo- | E o momento em que o pesquisador explica a in-
radores tengdo da pesquisa, informa o que significa cola-
borar e diz quais as fun¢des de cada colaborador
no desenrolar da pesquisa, sendo o seu papel o de
mediar e tomar as decisdes mediante didlogo.

Negociagao dos espagos e | Organizar os encontros, os procedimentos que

tempos serdo utilizados, o tempo necessario para as re-
flexdes, o material a ser produzido, divulgacio,
autoria etc.

Diagnostico das necessi- | E quando os colaboradores discutem as suas ne-
dades formativas e conhe- | cessidades em termos de formagdo, lacunas que
cimentos prévios ndo foram supridas durante a formagdo inicial

docente ou mesmo questdes que na sua pratica
experiencial ainda se mostram sem solugio. E or-
ganizar o conteudo para elaborar o planejamento
da formagdo.

Sessoes de estudos e refle- | Execu¢do do processo formativo com ciclos de
x40 das praticas docentes | reflexdo, debate, didlogo, ressignificacdo da prati-
ca com escritas reflexivas, narrativas, gravagao de
aulas e discussao etc.

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Ibiapina (2008).
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Essas etapas sao construidas de intencionalidades e significa-
dos que concretizam os objetivos da pesquisa colaborativa, que ¢ a
reflexdo critica dos professores em relagdo a sua profissdo, a sua pra-
tica pedagogica, aos seus educandos, a escola e a educagdo de forma
geral. Ibiapina (2008) esclarece que existem quatro agdes reflexivas
as quais o pesquisador deve estar atento: descri¢do, informagéo, con-
fronto e reconstrugao.

A descrigio ocorre em todas as etapas, que sdo os registros de-
talhados de todas as atividades da investigacao. Isso possibilita que o
pesquisador implicado possa se distanciar para analisar as informa-
¢oes de maneira que consiga explicitar suas contradi¢oes. A informa-
¢do é o pesquisador estar atento ao tipo que tenha relagdo direta com
o problema da investigacdo e, para isso, pode utilizar instrumentos
que captem as singularidades do objeto, por exemplo um questiona-
rio aberto focado na problematica da pesquisa. O confronto é quando
o pesquisador, de posse das informacdes dos colaboradores, inicia o
processo de formacao por meio da discussao reflexiva entre os sabe-
res da profissdo, as contradi¢des explicitadas e a reflexdo tedrica, que
sera importante para a reflexao dos colaboradores. Nesse confronto,
vai se estabelecendo a reconstrugdo do conhecimento pelos colabo-
radores quando eles sinalizam o que poderia ser feito para qualificar
suas praticas e a propria profissao.

A pesquisa colaborativa utiliza diversas técnicas e dispositivos
de recolha de informagdes, por exemplo questionario aberto, entre-
vistas em grupo, reflexdes e discussao a partir do uso de imagens, de
filmes, documentarios, situagdo problema etc. A analise das infor-
magdes ocorre paralela ao acontecer da pesquisa para ndo perder de
vista nenhum detalhe.
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PESQUISA CRITICA DE COLABORAGAO

A Pesquisa Critica de Colabora¢ao (PCCol) é uma vertente da
pesquisa colaborativa na area da aprendizagem e formagao de pro-
fessor. Foi pensada em 1990 pela Professora Maria Cicilia Camargo
Magalhaes, da Pontificia Universidade Catélica (PUC-SP), a partir
da teoria de Vigotski, principalmente na questiao dos niveis de in-
teriorizagdo do conhecimento e, em particular, no que diz respeito
a zona de poténcia da aquisi¢do de conhecimentos e saberes. E uma
pesquisa que visa a descri¢do, reflexdo, interven¢do e mudancga
na pratica educativa de professores, como bem define Magalhaes
(2012, p. 4):

Atividade que, desde seu inicio, estd organizada para
que pesquisadores e praticantes do local de traba-
lho discutam sentidos contraditérios atribuidos ao
objeto da atividade, por meio de agdes reciprocas,
intencionalmente pensadas e dialética e dialogica-
mente organizadas, para ouvir e considerar as agdes
e discursos de outros e, com base nelas, repensar as
proprias.

A concepgdo dessa pesquisa é dialética tendo como referén-
cias os estudos de Vygotsky e Stetsenko sobre a relagdo entre cola-
bora¢ao e aprendizagem, que significa que os sujeitos aprendem e
transformam a si e a0 mundo em colaboragido com o outro, tendo a
linguagem como processo de interiorizagao de novos comportamen-
tos e conhecimentos.

O desenvolvimento da pesquisa colaborativa critica, segundo
Magalhaes (2012, p. 4), é organizado

95



ANTONIO PEREIRA

[...] como uma atividade de intervenc¢do, em que a
producdo do objeto coletivo estd em continua ex-
pansdo, pelo movimento de compreensio e de trans-
formacdo das contradi¢oes reveladas pelos sentidos
diversos [...] que os participantes atribuem ao objeto
em construcao.

Portanto segue alguns passos na referéncia da dialética e

praxis transformadora, sdo eles:
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Planejamento prévio da pesquisa e com uma proposta de for-
magdo docente que serd ressignificada na discussdo com os co-
laboradores;

A ressignificagdo é o momento no qual os docentes indicam os
contetdos, temas, agdes formativas a partir dos problemas vi-
venciados por ele;

A negociagio ocorre em toda a etapa da dialética formagao-inves-
tigagao;

Desenvolvimento da agéncia: é a intervencdo formativa que se d4
a partir de diversos meios pedagdgicos. Geralmente, utiliza-se a
ideia de sequéncia didatica no contexto da pedagogia histdrico-
-critica de Saviani. Fica aberto a diversos dispositivos de recolha
de informacdes, mas tudo no transcorrer das aulas, sessoes, en-
contros etc. A formacédo é o objeto de estudo, pois é nela que se
da toda a interagdo e promogdo de novas aprendizagens pelos
docentes;

A andlise das informagdes deve partir da realidade concreta da
formacdo e sua relagdo com as questdes mais amplas da educa-
¢do, evidenciando contradigdes e, destas, as reflexdes do grupo e
sua aquisi¢do de um conhecimento emancipador;

O resultado deve evidenciar se a formagao possibilitou o desen-
volvimento de habilidades, competéncias e novos conhecimentos
para os colaboradores e se a intervengdo formativa se incrustou
na Zona de Desenvolvimento Proximal. Portanto, que contetidos
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ajudou a potencializar nos colaboradores e quais aprendizagens
foram possibilitadas. Nesse caso, a Teoria de Vygotsky é o centro
das analises do processo de investigar.

INVESTIGAGAQ TEMATICA

A investigacdo tematica é fundamentada na pesquisa par-
ticipante de Paulo Freire no que tange ao dispositivo de levantar
os temas geradores de uma situagdo vivida pelos sujeitos como
forma de lhes possibilitar a conscientizagdo da situag¢ao opressora
e, assim, leva-los a lutar pela mudanca. Portanto, é uma pesquisa
na perspectiva da dialética porque parte de uma realidade edu-
cacional em sua totalidade, esmiugando as unidades pelos temas
e, a0 mesmo tempo, trazendo as diversas relagdes sociais mais
amplas que as influenciam. Explicita também as contradi¢des no
movimento interno-externo da percepgdo cognitiva dos sujeitos
de que as suas condigdes materiais opressoras ndo sao produtos
de ideais divinais, mas sdo oriundas das contradi¢des de um sis-
tema que produz as desigualdades sociais a partir das desigualda-
des economicas.

E uma investigagdo que se opera na préxis, como bem salienta
Saul e Saul (2017), porque visa a produ¢ao de conhecimentos que
transformam a vida dos oprimidos. Os pesquisadores e pesquisados
sao sujeitos ativos em todo o processo da pesquisa, mesmo porque
ndo existe investigagdo de temas conflitantes sem a participagao
amorosa de todos os envolvidos na problematica e como serao pro-
blematizados, é preciso garantir um minimo de decéncia, confianga,
ética e tempo pedagodgico para a aprendizagem e mudanga.
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E uma investigacio colaborativa porque todos deverao se em-

penhar na troca de conhecimento pela efetivagdo da proposta inves-

tigacdo, como corroboram Saul e Saul (2017, p. 442, grifos nossos):

A investigacio tematica permite que todos os sujeitos
envolvidos na pesquisa trabalhem de forma colabo-
rativa na constru¢do de conhecimentos gestados em
ciclos de agdo-reflexdo. Nesse processo, os sujeitos
dialogam a partir dos diferentes conhecimentos e per-
cepgdes que tém de suas situagdes-limite, em busca
de ultrapassar a periferia desses problemas e adentrar
o seu nucleo, com o apoio tedrico-pratico necessario.
Ao ler e (re)escrever a realidade, os sujeitos transfor-
mam, paulatinamente, a si mesmos e a ela.

Os procedimentos da investigagdo tematica compreendem

trés momentos que se completam no todo dialético (Quadro 8),

conforme analisa Saul e Saul (2017) a partir da terceira parte do livro

de Paulo Freire, Pedagogia do oprimido.

Quadro 8 - Processo de construgio da investigagdo tematica

(Continua)

ETAPAS

PROCEDIMENTOS

Leitura da reali-
dade

Momento de compreensdo das unidades que compdem o
todo a partir de questdes e discussdes que levantem o univer-
so tematico do grupo. O pesquisador lanca questoes e provo-
cagdes para fazer emergir os temas, problematizando-os.

Andlise critica da
realidade

Momento de aprofundar a problematizagao do universo
tematico a luz de teorias e conhecimentos para explicitar
as contradi¢des e construgdo de categorias de apreensdo
da esséncia da realidade. Codifica¢do das contradicdes a
serem apresentadas ao grupo, como retorno do primeiro
momento do trabalho.
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(Conclusio)

ETAPAS PROCEDIMENTOS

Elaboragdo da Momento da intervengio planejada a partir do processo
proposta de agdo | de codificagdo pelo grupo. A¢do cujo objetivo visa ao apro-
fundamento da desmistificagdo da realidade.

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Saul e Saul (2017).

Na etapa de leitura da realidade o pesquisador deve ir ao
campo para construir o seu projeto de pesquisa a partir dos pro-
blemas vivenciados pelo grupo que sera motivo de investigacao e
acao. A constru¢ao do projeto de pesquisa visa ao estudo prévio de
questoes mais amplas — sociais, politicas, culturais, econdmicas —
para que o pesquisador possa ter um olhar critico para a realidade
local do grupo em estudo. Sendo assim, ele vai a campo com grandes
categorias buscando entender a problematica, mas ndo impde nada
do seu universo conceitual, ideoldgico, politico, cultural e escolar.

A observac¢io informal e a descri¢do desta é um recurso im-
portante para a desmistificagdo da realidade que se apresenta, assim
como também o registro de informagdes e percepgdes que, aparen-
temente, ndo fariam sentido na investigacdo. Todo o contexto do
grupo fala. O pesquisador precisa estar atento a esses atos do campo
investigativo que serdo centrais para a compreensdo da totalidade,
como bem explicita Freire (1987, p. 104),

Em suas visitas os investigadores vao fixando sua
mirada critica na drea em estudo, como se ela fosse,
para eles, uma espécie de enorme e sui generis codifi-
cagdo ao vivo, que os desafia. Por isto mesmo, visuali-
zando a drea como totalidade tentario visitar, realizar
a cisdo desta, na andlise das dimensdes parciais que
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vdo impactando. Neste esfor¢o de cisdo com que,
mais adiante, voltardo a adentrar na totalidade, vdo
ampliando a sua compreensio dela, na intera¢do de
suas partes.

A analise critica da realidade é o momento de identificar e
explicitar as contradi¢des da realidade concreta e, a0 mesmo tempo,
cabe ao pesquisador codificar essas contradigdes para apresentar ao
grupo. A codificagdo é a forma como serdo apresentadas as contra-
di¢des, que pode ser de forma imagética, escrita, narrativas diversas
etc., contanto que sejam situagdes conhecidas e que fagam a media-
¢do entre um momento de consciéncia ingénua a outro de conscién-
cia critica. Portanto, esses elementos mediadores devem possibilitar
que o grupo decodifique as contradi¢des e, a0 mesmo tempo, faga
surgir outros temas.

O processo de codificagio e decodificagdo pelo grupo, carac-
teriza-se como momento intensamente dindmico e de produgio de
conhecimento e elaboracdo da proposta de agédo. O pesquisador e o
grupo de educadores, professores e técnicos envolvidos participam
ativamente de tudo: da organizagao das agdes pedagdgicas, da trans-
crigdo e analise dos didlogos no circulo em busca de novos temas e,
dentre outros, do trabalho com a reducio destes, isto é, estuda-los a
partir de aportes tedricos para classifica-los cientificamente.

A investigacao tematica é composta por dois momentos de
um unico processo: codificagdo e decodificagao realizada pelo grupo
e pesquisador. Esse processo visa que o grupo tome consciéncia das
contradicdes e assim reflita sobre as suas condigdes materiais e lutem
para superar tais condigdes opressoras. Nesse sentido, Freire (1987,
p. 109) afirma que
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E indispensdvel que a codificagio, refletindo uma
situagdo existencial, constitua objetivamente uma
totalidade. No processo de descodificagao os indi-
viduos, exteriorizando sua temadtica, explicitam sua
consciéncia real da objetividade. Na medida em que,
ao fazé-lo, vao percebendo como atuavam ao vive-
rem a situacao analisada, chegam ao que chamamos
antes de percep¢do anterior. Ao terem a percepgio de
como antes percebiam, percebem diferentemente a
realidade, e, ampliando o horizonte do perceber, mais
facilmente véo surpreendendo, na sua visdo de fundo,
as relacdes dialéticas entre uma dimenséo e outra da
realidade.

Enfim, a investigacdo temdtica é uma possibilidade metodo-
légica no contexto do método dialético que visa a uma interven¢ao
efetiva de mudanca de pensamento e de situacio real de vida dos
envolvidos. E importante frisar que essa pesquisa também é conhe-
cida como pesquisa de temas geradores e foi alcunhada por José Luis
Fiori do circulo de investigagdo tematica, segundo Freire (1987).
Lembrando que tal circulo de investigagdo é o locus em que ocorre
todo o processo investigativo.

Esse ambiente é o que faz a mediacao entre o pesquisador e
os participantes, entre a mistificacdo e desmistificagdo do mundo,
o lugar de interagdo dos instrumentos e signos que possibilitam a
praxis revoluciondria de decodificagdo e codificagdo das contradi-
¢oes. E no circulo que se d4 todo o processo de investigagdo, como:
organizag¢do da pesquisa, aplica¢ao de instrumentos e dispositivos de
recolha de informacdes (entrevista coletiva, aplicacdo de questiona-
rios, gravacao dos didlogos estruturados), delimitagdo de participan-
tes no grupo (como no maximo 20 pessoas por circulos) etc.
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PESQUISA SOCIOEDUCATIVA

A pesquisa socioeducativa objetiva a formag¢ao continuada de
profissionais que tém como campo de trabalho as questdes sociais e
educativas que envolvem as pessoas em situagdo de vulnerabilidade
social. Os profissionais sdo educadores(as) sociais, pedagogos(as)
sociais, educadores(as) populares, dentre outros. E um tipo de pes-
quisa fundada na pesquisa-formagao de Josso (2004). Neste sentido,
Pereira (2013) propde esse procedimento de investiga¢do para com-
preender a profissionalidade de educadores(as) sociais e, a0 mesmo
tempo, intervir nela para qualificar a pratica educativa e de trabalho
social desses profissionais, quando da sua reflexdo critica sobre a
propria atividade de trabalho.

E uma pesquisa que assume a formagio como objeto de inter-
vengao, cuja finalidade, segundo Pereira (2013, p. 16), é a teorizagdo
da pratica, extraindo dela elementos de transformagao do real con-
creto. E, portanto, uma pesquisa que tem

[...] a teoria e a pratica como o inicio e o fim da for-
magao e da atuagdo do educador social, qualificando
a reflexdo da sua pratica educativa, pois a praxis seria
o principio articulador da reflexdo que forma.

E um tipo de pesquisa que s6 tem sentido se concretamente
existe um problema pedagodgico-formativo que pode se transformar
em um problema de pesquisa-formativa, ou seja, que esse problema
comece no pedagogico, mas nao se encerre nele, avangando na pro-
dugdo de conhecimentos pedagdgicos para a ressignificacao do fazer
profissional do educador social.
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A metodologia dessa pesquisa compreende varias etapas:
identificacdo do problema e das questdes pedagogicas, conversao
do problema pedagdgico em problema de pesquisa (uma proble-
matizagdo), planejamento pedagdgico da formagao e da pesquisa
socioeducativa a partir do problema e das questdes, interven¢ao
formativa e pesquisa de avaliagdo desse processo, objetivando a
avaliacdo da interven¢do na busca de produzir conhecimentos,
elaboracao do relatério e devolugdo para os sujeitos participantes
da pesquisa.

Quadro 9 - Processo de construgido da pesquisa socioeducativa

(Continua)

ETAPAS PROCEDIMENTOS

Identificagdo do problema/ | Didlogos com os educadores sobre a sua profis-
questdes pedagogicas sionalidade e visdo da realidade socioeducativa
ocal. Aplicagao e analise de questionario aberto
local. Apl lise d t bert
sobre as demandas, necessidades de formacgio e
problemas vivenciados nas suas atividades.

Conversao do problema Da analise dos questionarios e discussdes, retornar
pedagdgico em problema | aos educadores para, no coletivo e com o pesquisa-
de pesquisa (uma proble- | dor, problematizar a formagao, a sua profissionali-

matizagdo) dade e as questdes da pratica socioeducativa.

Planejamento pedagdgico | Do processo de problematizacdo, o pesquisador
da formagdo e da pesquisa | deverd planejar ou ressignificar a proposta de pes-
socioeducativa quisa e a proposta de intervencao, ou seja, de for-
magao. Pensar e equacionar os dispositivos que
melhor se adequem a recolha dos dados, & questdo
do cronograma da formagdo, aos recursos peda-
gogicos, as técnicas e métodos de ensino, como se
dard a efetivagao da participacao dos educadores no
processo de produgdo das informagdes, a questdao
do observador externo (monitor de pesquisa) etc.
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(Conclusio)
ETAPAS PROCEDIMENTOS
Intervengao formativa e Aplicagdo da proposta de intervengdo e de pes-
pesquisa quisa concomitante: a aplicagdo e recolha dos

instrumentos e dispositivos de pesquisa, a obser-
vagdo e descrigdo detalhada de toda a formacio,
a gravacao das falas de todos os participantes, as
imagens visuais, a aplicagdo de uma reflexao ava-
liativa no final de cada encontro, a recolha das
cartas pedagdgicas etc.

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Pereira (2013).

No processo de formacio e de pesquisa, utiliza-se o diario de
campo, gravagdo das aulas, escrita autoral por parte dos educandos,
documentarios e reflexdes constantes, situagdo-problemas, dindmi-
cas, dentre outros. A presen¢a de monitores de pesquisa e de ensino
¢ uma necessidade imperiosa porque o pesquisador-formador nio
consegue dar conta de todas as atividades inerentes a pesquisa e a
prética formativa. Os monitores precisam ter conhecimento prévio
da pesquisa, entendendo-a para saber recolher os dados e assim for-
necer subsidios eficientes para o pesquisador.

A pesquisa socioeducativa é uma possibilidade de reflexao da
pratica de educadores e, a0 mesmo tempo, da pratica do ser pesqui-
sador, pois ndo é uma tarefa facil para este ser, a0 mesmo tempo,
formador. Sobre essa questdo, Pereira (2013) acrescenta que sdo
muitas as dificuldades no exercicio dessa pesquisa, sendo uma delas
a identificagao do lugar do pesquisador, pois, como estar atento a
propria pratica investigativa e de formagdo em um unico processo
de interven¢ao? Essa é uma questdo importante porque dela deriva o
sucesso ou nao da investigacao.
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PESQUISA DE INTERVENGAOQ PEDAGOGICA

A pesquisa de interveng¢ao pedagdgica assume a pratica edu-
cativa como objeto de estudo visando a sua qualificagdo e a pro-
dugdo de conhecimentos praticos. Para Damiani (2013), envolve
o planejamento das agdes de intervencao didatica e de pesquisa,
sendo sua intencionalidade a mudanga e inovagdo das praticas
educativas por meio de uma rigorosa avaliagdo emancipadora.
Portanto, ¢ uma investigagdo com um grande potencial de pro-
dugdo de conhecimentos a partir da ideia de interven¢ao. Nesse
sentido, a autora diz que tais

[...] interferéncias sdo planejadas e implementadas
com base em um determinado referencial teérico
e objetivam promover avancos, melhorias nessas
praticas, além de por a prova tal referencial, con-
tribuindo para o avang¢o do conhecimento sobre os
processos de ensino/aprendizagem neles envolvi-
dos. Para que a producéo de conhecimento ocorra,
no entanto, é necessario que se efetivem avaliagdes
rigorosas e sistematicas dessas interferéncias.
(DAMIANT, 2013, p. 3).

O caminho metodoldgico se corporifica nos seguintes ele-
mentos: elaboragdo do método de intervengao (projeto de ensino)
e de avaliagdo (projeto de pesquisa) concomitante, intervencao e
pesquisa e o relatdrio final, que deve representar os dois momen-
tos da interven¢ao: a agdo pedagogica e sua avalia¢ao, conforme
Quadro 10.
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Quadro 10 - Processo de constru¢io da pesquisa de interveng¢do pedagdgica

Elaboragao do método | Planejamento da pesquisa e da intervengao pedagégi-

de intervencdo (pro- | ca concomitante, pensando as questdes de pesquisa,
jeto de ensino) e de os objetivos, os procedimentos e técnicas. A revisao
avaliagdo (projeto de | de literatura, os sujeitos, o locus, tipo de anilise etc.

pesquisa) A questao didatica: que tipo de metodologia de ensi-

no sera aplicado na intervengao, recursos didaticos,
processo avaliativo, tempo pedagdgico. Observar se
existe relagdo entre o projeto de pesquisa e o projeto
didatico em termos das possibilidades de execucdo.
Os sujeitos da pesquisa precisam ter participagdo ati-
va para modificar o projeto apresentado etc.

Intervengdo e pesquisa | Momento propriamente da intervengdo depois que
os sujeitos da pesquisa ressignificam os dois proje-
tos. Executa-se a interven¢do ou pela via de sessoes
de discursos, ou oficinas didaticas, ou aula dialdgica,
dentre outras. Nesse processo, a presenca dos monito-
res de pesquisa serd imprescindivel para a execugdo da
pesquisa, anotando, gravando, observando detalhada-
mente todo o processo da intervengéo.

Relatério final: agdo Descricdo e andlise da interven¢do, como ocorreu,
pedagodgica e pesquisa | observagdes, entrevistas, questiondrios, gravagoes e
dispositivos como reflexdes escritas etc. Produgdo do
relatério da pesquisa apontando as relagdes entre in-
tervengdo e pesquisa, explicitando as contradigoes e
as possibilidades da interven¢do como momento de
mudanga de pratica e produgdo de conhecimento.

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Damiani (2013).

O projeto de interven¢ao pedagogica e o projeto de pesquisa,
avaliando a intervenc¢ao, devem explicitar seus métodos: o primeiro,
didatico, e o segundo, cientifico, de maneira que o

Método da intervengdo deve ser descrito pormenoriza-
damente, explicitando seu embasamento tedrico. No
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caso de uma intervencdo em sala de aula, por exemplo,
a descrigdo deve abordar o método de ensino aplicado,
justificando a adogéo das diferentes praticas especificas
planejadas e implementadas [...]. O método de avalia-
¢do da intervengdo tem o objetivo de descrever os ins-
trumentos de coleta e andlise de dados utilizados para
capturar os efeitos da intervengdo. Aqui, o pesquisador
deve apresentar esses instrumentos justificando seu
uso a partir de ideias provenientes da teoria metodo-
légica. A descri¢do desses instrumentos, bem como a
justificativa para seu uso, assemelha-se as incluidas em
qualquer tipo de pesquisa empirica. (DAMIANTI, 2013,
p. 62, grifos originais).

A pesquisa de intervencdo pedagogica esta fundamentada
também na pesquisa-agdo, mas, a0 mesmo tempo, distancia-se dela
e assume feicdes proprias a partir do campo educativo. Adotando
esses mesmos procedimentos é que temos orientado 0s nossos mes-
trandos em educagdo de jovens e adultos a seguir na perspectiva da
pesquisa de intervengdo pedagogica pelo fato de que eles trazem as
demandas das suas escolas para estudar, com o intuito de mudanga.
Assim, orientamos as suas caminhadas metodolégicas nas seguintes
diretrizes:

1. Identificagdo do problema da institui¢do que precisa ser solucio-
nado: demandas trazidas pelos mestrandos ou aplica¢do de ins-
trumentos para recolha dessas informagdes como: questionario,
entrevista, observacdo, formuldrio de inscri¢do, reunides temati-
cas, reunides de coordenacio, dentre outros. A intervengio se da
a partir do desejo do grupo de mudanga, solucionando e produ-
zindo conhecimento sobre a sua realidade educativa.

2. Organizagdo e discussao das informagdes oriundas do proce-
dimento aplicado, identificando o problema a ser solucionado.
Nessa fase, sempre sera preciso retornar ao ambiente aonde a
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intervengdo vai se dar para que os participantes possam aderir
a proposta e confirmar se, concretamente, o problema a ser so-
lucionado é o que foi identificado, com seus motivos e necessi-
dades. Portanto, os instrumentos tém questdes que identificam
o problema, as causas e as expectativas que o grupo tem e se ja
houve outros processos de intervencao.

3. De posse dessas informagdes, passa-se a elaboragdo do projeto
de intervencao pedagogica, planejando tudo o que sera realiza-
do na institui¢do; por exemplo, caso tenha relagdo direta com
a pratica docente, uma formac¢iao com o grupo de professores
sobre o processo de aprendizagem dos sujeitos da EJA faz-se
necessaria para pensar didaticamente a caminhada dessa for-
magdo em termos de contetdos, objetivos, metodologias, recur-
sos, avaliacdo. Isso pode tomar varias formas didaticas, como
oficinas pedagogicas, grupo focal, estudo dirigido, construcéao
de debates etc. A intervencdo pedagogica precisa ser planejada
de maneira racional, posto que o processo pedagogico de apren-
dizagem tem uma intencionalidade.

4. Concomitante a produgio do projeto de intervengdo pedagogica,
deve-se elaborar o projeto de pesquisa da intervengido pedagogi-
ca, pois ndo basta intervir pedagogicamente, é preciso investigar
0 processo.

O projeto de pesquisa contempla o tema, o problema, os ob-
jetivos, as técnicas e dispositivos de recolher informagées, o tipo de
analise das informacdes etc.

O tema situa o pesquisador e os participantes no centro da
pesquisa, em seu contexto social, epistemoldgico e pedagogico; por
exemplo, se existe a constatagdo de que um grupo de educadores
sociais ndo tem uma compreensdo critica e aprofundada da peda-
gogia de Paulo Freire para atuar na educagdo de rua, logo o tema
sera intervencdo formativa nesta perspectiva pedagdgica.
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O problema de investigacao precisa demonstrar que a interven-
¢do ¢é o objeto de estudo, deve ser um problema pratico e elaborado
com os sujeitos interessados, que vivenciam o problema. A intervengao
e pesquisa sdo para responder o problema, sem ele ndo se concretiza
uma investigagdo-agdo. Os objetivos gerais e especificos sao as inten-
¢des da pesquisa em seus aspectos mais amplos e reduzidos, é o que se
pretende obter, chegar e atingir com a pesquisa que, no caso, ¢ a trans-
formacio da situagdo dos envolvidos e a produgdo de conhecimento.

As técnicas e dispositivos de investigacdo visam recolher as
informac;()es, registar as praticas de intervenc¢ao, ouvir os envolvidos
na agao, registar relatos, atitudes, impressoes etc. A andlise dos dados,
que pode ser pela andlise de contetido, de discurso ou qualquer outra
que possibilite a interpretacao dos dados, evidenciando ndo apenas a
mudanga de atitude dos sujeitos, mas a produgdo do conhecimento
advindo da intervengédo educativa.

No relatério da pesquisa deve constar a descri¢do densa da
intervencdo pedagdgica relacionada a pesquisa, demonstrando as
categorias de analise, as teorias que serviram de fundamentacéo, os
avancos e retrocessos de todo o processo de intervencio. Esse rela-
torio, idealmente, deve ser discutido com os educadores sociais num
processo de retorno final da prética educativa e da pesquisa realizada.

E interessante ressaltar que esses elementos mudam a partir
dos objetivos da pesquisa, por exemplo no campo das novas tec-
nologias da informa¢ao e comunicagdo voltado para a educagao.
Obviamente, a intervenc¢do se dd no ambiente virtual e isso muda
toda a logica de compreensao da intervengdo como objeto de estudo,
pois a poténcia do mundo virtual tende a dinamizar esse objeto, pos-
sibilitando uma praxis transformadora ampliada.
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Essa questdo é interessante porque a pesquisa de intervenc¢ao
em educacao se alinha as inten¢des do pesquisador, das agéncias fi-
nanciadoras e, particularmente, dos programas de pds-graduagao na
modalidade profissional.

Neste aspecto, concordamos com Fialho e Hetkowski (2017,
p. 30) quando sinalizam que esses programas na area da educagao
possibilitaram uma dialética entre a formagéao e a pesquisa pela via
da intervengdo, propondo solugdes concretas para os problemas que
se apresentavam na pratica profissional. Tais programas visam a pro-
dugdo de um conhecimento implicado voltado para o

[...] uso, geragdo e experimentagdo de materiais, técni-
cas, processos, projetos, metodologias, aplicativos, etc.,
os MPE sio, no interior da propria area da educacio,
um espago importante de aplica¢do, de desenvolvimen-
to, de avaliacdo e de inovagéo, no ambito dos processos
formativos e de investigacdo, do préprio campo da
educagdo, assim como de quaisquer areas profissionais.
Esses sdo aspectos que também introduzem novas
perspectivas na pos-graduagio da educagao.

O quadro é animador para a pesquisa de interven¢ao em edu-
ca¢do no cendrio brasileiro, visto que a tendéncia é a formagao de
mais pesquisadores que dominam a pesquisa aplicada em educagao,
principalmente a partir do doutorado profissional, que vem com
uma proposta de aprofundamento gnosioldgico, epistemoldgico e
metodoldgico desse tipo de pesquisa intencionada na praxis trans-
formadora da educacio.

A titulo de exemplo, do que significa essa praxis, citamos trés
estudos realizados por professoras (SILVA, 2017; SANTOS, 2018;
PARISSE, 2018) da rede ptiblica do Estado da Bahia que defenderam
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seus mestrados no MPEJA da Universidade do Estado da Bahia e de-
monstraram a importincia dessa praxis na forma¢io e na realidade
educativa das escolas. Os estudos partiram do procedimento da pes-
quisa de intervengao pedagdgica para compreender e intervir em trés
praticas educativas diferentes, a primeira na educa¢io de adultos em
prisoes, a segunda na educagao de jovens em contexto de conscienti-
zagdo do meio ambiente e trabalho de pedreira e a terceira na forma-
¢do continuada de docentes da EJA na perspectiva de Paulo Freire.

Nesses trabalhos, a questdo era pensar numa intervengao que
proporcionasse aos seus atores um sentimento de pertenca, de defesa
e de conscientizagao de que era possivel fazer uma educagao diferen-
te, uma mudanga na atitude dos atores. Cada intervencdo aplicou
dispositivos diferentes, como oficinas formativas, grupo reflexivo,
escritas e imagens dialogadas. Analisaram-se todas as informagoes
colhidas no vai e vem, com muitas davidas, acertos, erros, interpre-
tagdes e inferéncias. O resultado final foi a mudanca de atitude dos
atores em relagao as suas praticas profissionais.

Essas pesquisas evidenciam a relagdo entre teoria e pratica,
demonstrando que o produto do mestrado é a propria intervencgdo
e mudanga de atitude que ocorreu com os diversos atores sociais da
escola e da penitencidria. E como existe uma incompreensao nos
meios educacionais de que o produto da pesquisa necessariamente
ndo ¢ algo corporificado, mas que as vezes estd no mundo subjetivo,
na escrita dos anexos do relatério da pesquisa consta todo o planeja-
mento da intervengdo com as necessarias reflexdes teoricas.
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Explicitamos, anteriormente, a metodologia de investigagao centrada
na agdo educativa, cuja intengdo é possibilitar mudangas qualitativas
na vida das pessoas e grupos sociais. Subjacente a isso existe toda
uma organizagdo investigativa fundamentada em questdes gnosiol6-
gicas, epistemoldgicas e pedagdgicas que sdo essenciais no fazer de
qualquer pesquisa, por exemplo, objeto de estudo, problema, objeti-
vos, sujeitos, dentre outros. Tais elementos serao aqui analisados na
perspectiva da pesquisa de intervenc¢do em educagido como forma de
sanar davidas sobre o seu fazer.

E como organizagao da pesquisa significa sistematizagdo dos
seus aspectos teoricos e praticos, pretendemos trazer algumas re-
flexdes para pensar a pesquisa de interven¢do em educagio, posto,
como advoga Bachelard (1996, p. 14), que ndo é possivel uma cria-
¢do do conhecimento sem um minimo de organizagao racional do
conhecimento, afinal, “nada é evidente. Nada é gratuito. Tudo é
construido”.

A CONSTRUGAQ DO OBJETO DE PESQUISA

O objeto de estudo é uma entidade que s passa a existir a partir
da construgdo racional do pesquisador, portanto, é uma atividade
tedrico-metodolégica do ambito da ciéncia que requer um grande
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esfor¢o intelectual e pratico, posto que o objeto seja proveniente
da realidade fenoménica, da qual o pesquisador parte em busca da
esséncia do fendmeno por meio dos métodos de pensamento e de
investigacdo. E como é uma tentativa, obviamente muitas coisas do
fendmeno escapam ao método quando do processo de apreensao do
objeto, o que é natural, pois a realidade ¢ dindmica.

Entende-se que o objeto se encontra inicialmente em estado
bruto, como denomina Corazza (2016), mas é preciso refina-lo,
problematizando-o para que se torne um objeto de investigagao.
O questionamento, as leis e conceitos sdo essenciais nesse processo
porque delineiam o objeto a ponto de aclarar reflexdes metodologi-
cas sobre ele.

Bachelard (2006) chama esse processo de retificacdo do objeto,
que consiste em depura-lo dos conhecimentos comuns e empiricos
até chegar a sua forma racional. Esse processo de retificagdo se da
pelas teorias que desvelam seu espirito cientifico em um movimento
do racional para o real como forma de romper com o senso comum
das aparéncias fenoménicas chegando a esséncia. Bachelard (1006)
reconhece que o objeto é construido pelo pesquisador num esfor¢o
epistemoldgico de depuré-lo de visdes fantasiosas.

Essas visoes sdo obstaculos epistemoldgicos, no ambito da
filosofia, que impedem que o pesquisador possa olhar seu objeto de
maneira racional. Por exemplo, o senso comum é um deles, em que
o investigador pode pautar suas andlises do objeto em experiéncias
empiristas, pessoais, preconceituosas e ndo em nogoes cientificas
necessarias ao avan¢o do conhecimento, pois os obstdculos tendem
a sombrear a visdo do pesquisador, dificultando que ele enxergue e
chegue ao espirito cientifico necessario.
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Obstaculo epistemoldgico é todo processo que estagna o co-
nhecimento, colocando-o numa inércia que impede sua retificagdo
e desenvolvimento. E pela identificagdo e superagdo dos obstaculos
epistemologicos ocorrem as rupturas do conhecimento. Adotando
esse mesmo raciocinio, Bourdieu (1999, p. 48), quando analisa a
construgdo do objeto socioldgico, diz que a sua existéncia cientifica
se da a partir de “[...] problematizac¢do tedrica que permita submeter
a uma interrogacgdo sistemadtica os aspectos da realidade colocados
em relagdo entre si pela questao que lhes é formulada” (BOURDIEU;
CHAMBOREDON; PASSERON, 1999, p. 48). Vejamos que a ten-
déncia nas ciéncias humanas é considerar que a materialidade do
objeto ¢ dada pelo pesquisador.

Em uma concepgao dialética nao é diferente, o objeto é
também construido num processo de intermedia¢do entre pensa-
mento e fendmeno concreto. Em sua construgao, parte-se da sua
descri¢do fenoménica a partir do uso de técnicas e dispositivos de
recolha do fendmeno, como questionario, entrevista, observacao, si-
tuagao problema, intervencao etc. Organiza, analisa e, a luz da teoria
de sustentacio, interpreta, explicita suas relacdes internas e externas
na tentativa de explicitar suas contradi¢des e chega-se entdo a essén-
cia do fendmeno.

Fica evidente que, no procedimento de captar elementos do
fendmeno, o pesquisador parte de uma abordagem (concepgao
de mundo e de homem) para construir o objeto. Essa abordagem,
inevitavelmente, tem um método de pensamento implicado em pro-
cedimentos de investigagao. Nesta perspectiva, a compreensdo do
objeto da pesquisa educacional, segundo Gamboa (2012), s6 pode
ser possivel a partir do entendimento de trés pilares: abordagem
epistemoldgica, teoria educacional e métodos de pesquisa.
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A abordagem epistemologica (método de conhecimento)
consiste em conceber o objeto logicamente a partir de uma interpre-
tagdo tedrica. A teoria da educagao busca explicitar as relagdes entre
o objeto e o sujeito e entre a educagao e a pedagogia que sustentam as
analises e interpretam o fendmeno e suas relagoes mais amplas com a
sociedade. O método de pesquisa possibilita apreender o objeto para
compreender sua logica interna ou sua esséncia; vamos analisa-lo
sucintamente a fim de avangar na compreensao do objeto de pesqui-
sa de intervencao, que nao foge dessas sistematizagdes.

AS ABORDAGENS EPISTEMOLOGICAS E SEUS
DETERMINANTES NA CONSTRUGAO DO OBJETO DE PESQUISA

Pensar na abordagem faz toda a diferen¢a na construgdo do
objeto, ela é que vai guiar toda a pesquisa, inclusive possibilitando a
criatividade do pesquisador.

As abordagens sdo os métodos que embasam a produgao de
conhecimento. Gamboa (2013a) afirma que o método é uma elabora-
¢do filosdfica do pensamento que determina o caminho que a teoria
do conhecimento percorreu para se construir: sao suas leis objetivas.
Nesse contexto, Kopnin (1978, p. 91) diz que o método “compreende
o conhecimento das leis objetivas”, portanto, ¢ uma operagdo mental
a partir do concreto, do real, do objeto. E 0 caminho que o pensa-
mento faz, percorre e principia para construir conhecimentos. Pelo
método a realidade torna-se cientifica.

Os métodos mais referenciados na produ¢ao do conheci-
mento em educagio, segundo Gamboa (2003), sdo: o empirico-a-
nalitico, o fenomenoldgico-hermenéutico e o critico-dialético. Estes
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comungam com tradigdes filosoficas diferentes, como o positivismo,
a fenomenologia e a dialética (Quadro 11).

Quadro 11 - Abordagem epistemoldgica

ABORDAGENS PRESSUPOSTOS

Empirico-analitica Defende a primazia da objetividade sobre a sub-
jetividade, do quantitativo sobre o qualitativo,
prega a neutralidade cientifica como argumento
primordial para estudar um objeto e visa a ve-
rificagdo de hipoteses e leis. Para isso, o plane-
jamento rigoroso de varidveis, dos instrumentos
experimentais e suas testagens e da revisao de
literatura sao garantias para a produgao de leis
gerais sobre a natureza ou fatos sociais, histori-
cos e educativos.

Fenomenologica- Defende os aspectos qualitativos da investigagdo

-hermenéutica pautando as anélises numa interpretagdo aberta
e polissémica a partir do emprego de instrumen-
tos que melhor captam a subjetividade dos con-
textos sociais, culturais, educativos, politicos,
dando preferéncia por categorias e conceitos a
posteriori.

Critica-dialética Defende a historicidade como caminho de cons-
trugdo das ciéncias humanas e tem como critério
epistemoldgico a praxis como possibilidade de
transformagcéo social. A investigagao do fendme-
no tem por objetivo explicitar suas contradi¢oes
e essa seria a esséncia do fendmeno na dialética.

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Gamboa (2003).

Os fundamentos empirico-analiticos se encontram no método
empirico formulado por Francis Bacon, filésofo inglés do século XVI.
Baseado no raciocinio indutivo, buscava investigar a natureza com obje-
tivo de chegar aos conhecimentos verdadeiros sobre os seus fendmenos.
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Bacon (2000) defendia a observagdo metddica das partes constitutivas
do fendmeno para compreender a sua totalidade, sendo que a ultima
etapa é o experimento como validagdo das partes e do todo.

E baseado em trés regras chamadas de tabuas: da presenca
(observacao e registro da natureza), da auséncia (registro dos feno-
menos contrarios ao objeto e, também, o momento da organizacao
das informagoes e formulacdo das explicacdes) e da comparagio
(experimentagao para controlar o fendmeno, observando suas va-
riacoes de maneira a confirmar as explicacdes formuladas e, assim,
fazer as generalizagdes).

Esses trés passos ou regras visam a experimentagdo que pro-
duza um conhecimento da natureza partindo de um caso particular,
observando-o, experimentando-o e formulando leis gerais de modo
a dominar a natureza, promovendo, assim, o progresso humano.

A abordagem fenomenoldgica-hermenéutica tem estreita re-
lagdo com o interacionismo simbdlico e é fundamentada, principal-
mente, na fenomenologia do filésofo alemao Edmund Husserl, que se
baseia na busca da esséncia dos fendmenos, livres de (pre)conceitos,
de visdes de mundo distorcidas e de teorias que podem contaminar o
objeto. Para evitar isso, 0 método advoga para si a descrigdo densa dos
fendmenos e sua redugdo fenomenoldgica chamada de epoché para
chegar na compreensao do fendmeno, ou seja, na sua esséncia.

A epoché ¢é a atitude do filésofo ou pesquisador de se abster
de julgar/influenciar/contaminar a descri¢io do fenémeno pelos
conhecimentos e saberes existentes, incluindo os cientificos, cultu-
rais, filoséficos, ideoldgicos etc. Isso ndo significa ignorar o mundo
do conhecimento existente, mas suspendé-lo para que a esséncia do
fendmeno se mostre. Isso se concretiza a partir de dois processos de
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um unico momento/atitude: a redugao eidética e a redugao transcen-
dental. (HUSSERL, 2001, 2013).

A reducio eidética é quando o fildsofo ou o pesquisador afasta
(suspende) da descrigdo fenomenologica o mundo do conhecimento
existente, ou seja, ndo utiliza os conhecimentos cientificos, culturais,
saberes, ideologias e valores para avaliar/referenciar/compreender/
interpretar o objeto com o intuito de captar os elementos invariantes
(os eidos) do fendmeno. (HUSSERL, 2001, 2013).

A redugao transcendental como etapa avan¢ada dos eidos é
quando, dos elementos invariantes do fendmeno, afasta-se também
o eu psicoldgico do filésofo/pesquisador, ou seja, sua visdo pre-
concebida do mundo, das coisas, suas reflexdes de senso comum
ou mesmo daquelas que partem da ciéncia e filosofia. Em sintese,
a redugdo eidética é a suspensdo do mundo objetivo, e a reducao
transcendental é a suspensao da subjetividade do pesquisador para
chegar a consciéncia pura do objeto. (HUSSERL, 2001, 2013).

Na pratica, o método fenomenoldgico na pesquisa, segundo
Martins e Bicudo (1983, 1989), compreende trés etapas: descricdo, anali-
se e compreensao do fendmeno. A primeira é a descrigdo do objeto como
ele se apresenta, seja pela via de uma observacéo intensa, dos didlogos de
uma entrevista, de um documento, de uma escrita em forma narrativa
etc. A redugio é quando, na analise da descricéo, ndo se usa (suspende)
o critério da legitimagao dos saberes existentes e das impressoes psiqui-
cas do pesquisador. Deste processo, parte-se para a interpretagao do fe-
némeno a partir da elaboragdo de unidades de significagao e categorias
que refletem a esséncia do fendmeno, ou seja, sua compreensao.

O método dialético é baseado em Marx e, como vimos, busca
explicar as contradi¢des existentes numa dada realidade a partir da
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praxis. Também se fundamenta, segundo Engels (1979), em trés leis
gerais: lei da quantidade em qualidade (vice-versa), lei da unidade e
da luta dos contrérios e lei da nega¢ao da negagao.

Em linhas gerais, a lei das mudangas quantitativas em qua-
litativas (vice-versa) defende que as mudancas naturais e sociais
se ddo na relagao quantidade-qualidade, em ritmos diferentes, ora
lentos, ora rapidos, sendo que a mudanca quantitativa é evolutiva,
mas dentro de um limite imposto pela propria situa¢ao, enquanto
a mudanga qualitativa e revoluciondria ultrapassa os limites da
situacdo a ponto de desembocar sempre em uma nova revolugéo,
por exemplo, como ocorreu com o capitalismo, que substituiu o
sistema feudal.

A lei da unidade e da luta dos contrarios anuncia que tudo
na natureza e na sociedade se relaciona e se opde e sdo interde-
pendentes, portanto, sé pode ser compreendido na esséncia que
existe na unidade e no seu contrario; por exemplo, o polo norte
e sul, que tém caracteristicas comuns e também opostas. A lei da
negacdo da negacdo é quando ocorre a morte de algo e desse surge
um novo. Por exemplo, a morte do feudalismo e o nascimento do
capitalismo, que fez com que este retivesse elementos qualitativos
daquele para poder nascer.

O método dialético na pesquisa compreende trés graus, se-
gundo Kosik (1976), e sdo fundamentados nas leis gerais da dialéti-
ca. Sdo eles: apropriagdo do objeto de estudo por meio de tudo o que
ja foi produzido sobre ele, ou seja, realizagdo de um estado da arte
ndo mecanica, mas que evidencie as contradi¢des do objeto; organi-
zagdo, andlise e interpretacao critica desse material para apreender
as contradicdes do objeto e suas relagdes com as partes e com o todo
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do problema; e investigacao e exposi¢ao dos resultados que explici-
tam o desenvolvimento e as determinagdes do objeto estudado. Para
isso, utilizam-se instrumentos de recolha de dados e organizam-se
as informagodes, analisando-as e interpretando-as a partir dos graus
anteriores, chegando aos resultados (exposi¢ao), que é a explicitacao
da transformacao do objeto.

A compreensdo de um objeto de pesquisa tem relagdo direta
com essas abordagens, que sdo, particularmente, teorias do conheci-
mento que pensam o objeto a partir de certas singularidades relacio-
nadas ao humano e definem a fungio e intencionalidade do objeto
no tocante a producao do conhecimento. Tais abordagens impli-
cam em concepgdes de existéncia do objeto que, segundo Gamboa
(2012), sao: relagao objeto-sujeito, objeto-contexto e objeto-totalida-

de (Quadro 12).

Quadro 12 - Fundamentos gnosioldgicos do objeto de pesquisa

(Continua)
ABORDAGENS
POSSIBILIDADES | gnppiRICO- | FENOMENOLOGICA- | CRITICO-
-ANALITICA -HERMENEUTICA -DIALETICA
Primazia do objeto, | Centralidade | Centralidade do sujeito | Centralidade
ou do sujeito ou do objeto na relagdo
relacional objeto-
-sujeito
Objeto no contexto Dicotomia Objeto no contexto/ Objeto no
ou fora do contexto | entre o ob- | contexto como fendme- contexto
jeto e o con- no do objeto e contex-
texto to como
condigoes
materiais do
objeto
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(Conclusio)
ABORDAGENS

POSSIBILIDADES | gMpfRICO- | FENOMENOLOGICA- |  CRITICO-
-ANALITICA | -HERMENEUTICA | -DIALETICA

Objeto como to- Totalidade Totalidade relativa Totalidade
talidade ou como nos limites como parte de um todo | como o todo
partes constituintes | do fendmeno | numa rede de contexto | constituinte
e sem a ne- localizada das partes e

cessidade de numa rede

relacionar a de contexto

uma rede de relacional

contextos

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Gamboa (2012).

Cada uma dessas concepgdes vai pensar o objeto de investi-

gacao de maneira diferente e, as vezes, com algumas aproximagoes

epistemoldgicas no percurso, como a fenomenologia e a dialética

que, embora assumam o fendmeno como realidade de investigacao,

no percurso mental da construgdo desse objeto, sdo diferentes, assim

como ¢ a compreensdo da totalidade do fendomeno, dentre outras

coisas. Pensamos que essa forma didatica de compreender o objeto,

como Gamboa sinaliza, ajuda no processo de depura-lo de ilusdes

epistemoldgicas no fazer investigativo. Outra questao que esse autor

sinaliza é referente as teorias da educagao subjacentes ao objeto.

A TEORIA DA EDUCAGAQ E METODO E SUAS IMPLICAGOES

NA CONSTRUGAOQ DO OBJETO

A construgao do objeto na pesquisa em educagao leva em conside-

ragdo também a questdo da teoria educacional e os métodos de pesquisa,
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v
@ ‘

sendo que em relagdo as teorias da educagio, segundo Gamboa (2012),

elas podem ser agrupadas em trés enfoques: liberal-economicista, criti-

co-reprodutivista e critico-dialético, conforme explicitado no Quadro 13.

Quadro 13 - Enfoques das teorias educacionais

ENFOQUES

DEFINICAO

ABORDAGEM

Liberal-
economicista

Nio percebe ou defende as relacoes
imediatas entre a educagio e a estru-
tura econdmica e social, portanto as
lutas de classes e a possibilidade de
transformacao da sociedade pela edu-
cagdo sdo ignoradas, o que importa é
o papel da escola como formadora
de agentes para gerir o sistemas, seja
como gestor ou operario.

Empirico-analitica

Critico-
reprodutivista

Denuncia que a educagio é extreman-
te determinada pelas estruturas eco-
ndmicas e sociais capitalistas, portanto
ela cumpre o papel de reproduzir a so-
ciedade a partir dessa estrutura rigida,
nao deixando alternativa para a escola
ser transformadora.

Fenomenologia-
hermenéutica

Critico-dialético

Considera que a educagdo tem uma
inter-relagdo com a estrutura econd-
mica e social, portanto, a escola ndo
apenas reproduz, como interfere de
alguma forma na mudanga dessa es-
trutura a partir da praxis educativa.

Critico-dialética

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Gamboa (2012).

Outras classificagbes encontramos na literatura educacional,

como a de Saviani (2008): teorias nio criticas, teoria critico-repro-

dutivista e teoria critica da educagéo, sendo que em cada uma delas

cabe autores diferentes. Nas teorias nao criticas encontramos, por
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exemplo, Dewey, Montessori, Anisio Teixeira, dentre outros. Ja nas
teorias critico-reprodutivistas estio Bowles e Gintis, Bourdieu e
Passeron, Baudelot e Establet, Althusser etc. e nas teorias criticas da
educagdo estariam Saviani, Paulo Freire e Snyders. Mas ndo importa
o tipo de classificagao, pois a centralidade recai na fun¢io da escola
no sistema capitalista, se ¢ uma fun¢do de reproducdo apenas ou
cabe também a ela a possibilidade de transformagéo social.

Esses enfoques que correspondem a determinadas teorias
educacionais quando no processo de constru¢cdo do objeto de
pesquisa fazem toda a diferenca, porque direcionam 0 processo
e os resultados da investigacdo. Como pensar essas teorias, por
exemplo, no fazer investigativo que tem a intervencdo como objeto?
Que resultados esperar de uma pesquisa do pratico que toma como
referéncia o enfoque reprodutivista para pensar a intervencao? Ou
gue assume o critico-dialético e, no entanto, no processo de anélise
dos dados apropria-se da atitude de minimizacdo do contexto e
do valor da pratica? Essas e outras questdes permeiam o fazer
investigativo da acéo.

A concepgéo do objeto implica ainda nos métodos e técnicas
de recolha de dados para responder a pergunta de pesquisa, posto que
elesvéodirecionaracaminhadanosentidodaconcepcaodetotalidade:
partir do todo para as partes (empirico-analitica), ou das partes para
o todo (fenomenoldgica-hermenéutica), ou relacionalmente, no
todo-parte-todo (critica dialética). A metodologia de pesquisa estuda
0s métodos e técnicas aplicaveis no fazer de uma investigacdo, em
educacdo a énfase recai nas metodologias qualitativas que sdo mais
abertas, sem deixar de ter rigor.
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Pensar 0 objeto da pesquisa de intervencdo em educacao
a partir das abordagens epistemoldgicas, enfoques das teorias da
educacdo e dos métodos no sentido da totalidade é fator central
para a obtencdo de um fazer investigativo extremamente rigoroso
e comprometido com as transformac6es da educacdo que se espera.

Nesse sentido, em primeiro lugar defendemos que o objeto
da pesquisa de intervencdo em educacgdo é a propria intervencao,
acao, pratica intencionada cujo fim 1til é possibilitar a producdo
de conhecimento e a transformacéo social. Mas, o0 que € mesmo a
intervencd@o na pesquisa de intervencdo em educacdo? Essa é uma
questdo recorrente quando se discute sobre 0s procedimentos dessa
pesquisa. Ndo é uma intervencdo qualquer, assim, como ndo é
uma intervencdo no ambito da sociologia, mas da demarcacdo da
educacéo e pedagogia. Portanto, a intervencédo €, ao mesmo tempo,
um objeto pedagdgico e de pesquisa, numa dialética necessaria.

Entendemos que a intervencdo na ideia de construcdo do
objeto de pesquisa segue as ideias que Gamboa vem defendendo
para toda pesquisa em educagdo, quando afirma que o objeto deve
passar pelo crivo da gnosiologia, epistemologia e metodologia,
como vimos na secdo anterior. A intervencdo € sempre uma acao
dirigida a alguma coisa para obtengdo de algo, portanto envolve
sujeitos e instrumentos de agdo. Mobiliza uma série de artefatos
pedagdgicos e de pesquisa para concretizacdo da acdo que vai
provocar a compreensdo do fendmeno original sintetizado no
objeto e, a0 mesmo tempo, gerar novos fendmenos que precisam de
continua investigacao.
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E certo que a intervencdo provoca novos fendmenos, mas,
falar que anterior a esses existe aquele que deu origem a construgéo
do objeto de intervencdo na sua forma pedagogica e investigativa
significa que o fendmeno primeiro esta presente em todo o processo
investigativo, refletindo nos resultados, nos procedimentos, nos mé-
todos de abordagem etc.

O fendmeno que deu origem a construgdo do objeto de inter-
vengdo esta presente no novo fendmeno resultante da acéo concre-
tizada, criando dessa forma uma nova realidade. Isso sugere que a
investigacao ndo é apenas para avaliar a agdo em si e sua intencionali-
dade, mas também para analisar esse novo fendmeno que se apresen-
ta pela intervencdo. Nesse caso, parece que a intervencdo leva a uma
compreensdo investigativa etnografica avaliativa: descri¢do, analise
e interpretagdo do fendmeno, evidenciando a abordagem escolhida
pelo pesquisador, as mudancas efetivadas, os atores, 0s discursos e 0
éxito do método didatico que serviu como base interventiva.

Nesse sentido, 0 objeto de intervencdo na sua dupla identida-
de sera evidenciado nos resultados da pesquisa. A questdo, a saber, é
se as metodologias de pesquisa de intervencdo em educagdo, como
a pesquisa colaborativa, a pesquisa acdo-pedagdgica, a pesquisa te-
matica, dentre outras, tomam a intervencéo na possibilidade de uma
densa investigagdo do tipo etnografica ou se apenas se utilizam da
intervencao pedagodgica — aplicagao de técnicas de ensino, métodos
didaticos, cursos de formagdo, grupo reflexivo, oficinas para propor-
cionar algum tipo de mudanga e avaliar essa aplicagao.

A pesquisa de interven¢do ndo se propde a uma mera ava-
liagao, porque ndo se consegue mensurar a curto prazo o potencial
transformador da teoria e pratica pedagogica, ainda mais quando
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se trata de uma investigacdo centrada na mudanca intencional da
pratica educacional, social, profissional,

Essa mudanc¢a nem sempre se verifica de imediato, estando ela
na categoria freireana do inédito viavel, ou seja no processo possivel
de transformacgdo do real. E, se esse é o entendimento das pesquisas
que estao acontecendo nos programas de pos-graduagao — modalida-
de profissional —, é um grande equivoco, pois a intervengao utiliza-se
de uma didéatica como meio de investigar a educagao em seu acon-
tecer concreto, provocando, a0 mesmo tempo, mudangas e novos
movimentos e fendmenos que nao podem escapar da investigagao.

Nisso se encontra o sentido da afirmac¢ao de que toda a cons-
trugdo do objeto de intervencao se inicia numa primeira aproxima-
¢do ao racional, quando o pesquisador organiza a agao a partir de
um processo prévio de teorizagao do real, ou seja, do problema do
grupo, da comunidade e da sociedade. Volta-se ao real a partir desse
racional, intencionado nido somente na mudanga qualitativa do
grupo, mas essencialmente na produ¢ao de conhecimento centrado
no pedagdgico, sempre retificavel.

A intervengdo como objeto pedagdgico encontra na educagao
sua plena vocagdo porque é um campo de conhecimento tedrico-
-prético que intenciona contribuir com a internalizagdo da socie-
dade pela via da pratica pedagogica, que é a forma de apropriacao
do conhecimento pelos sujeitos. Na construgao pedagogica da inter-
vengao o pesquisador se apropria dos conhecimentos produzidos no
campo da educagio e da pedagogia para pensar, refletir e planejar a
acao que sera o motor de toda a investigacao.

A didatica é um dos elementos importantes na intervengao.
Ela é estabelecida a partir da problematizacdo da situacdo vivida

127



ANTONIO PEREIRA

pelos atores, posto que a a¢ao é sempre na dimensao didatica. E ob-
viamente isso requer pensar também numa concep¢do de didatica
que atenda a abordagem da pesquisa adotada pelos atores para nao
haver distor¢dao nos resultados. Por exemplo, se o pesquisador opta
pelo materialismo dialético, precisa pautar sua interven¢ao em uma
didatica referenciada em tal método.

Neste aspecto, entendemos pratica pedagogica como a relagao
dialética entre teoria e pratica, ensino-aprendizagem de conheci-
mentos, atitudes e vivéncias que englobam as questoes didaticas de
ensino, de curriculo, de avaliagdo, de visio de mundo etc. A didatica
¢ a mediacdo de conhecimentos pelos métodos e técnicas de ensino,
tecnologias da comunicagio e informagédo intencionadas no educar,
no transcurso de uma concepgao critica de homem e de sociedade.
Nesta mesma linha de raciocinio, Soares (1985, p. 37) defendeu que a
didatica estuda e se preocupa com a “[....] aula, tal como ela realmente
ocorre e transcorre’, isso significa dizer que a construgao pedagdgica
da intervencao esta centrada no processo do educar, pensando como
ele deve ocorrer e transcorrer para que se efetive a mudanga inten-
cionada e que se produzam elementos, informagoes e dados para a
investigacao.

Retomando as questdes de concepcio de didatica, entendemos
sua importancia e busca pelo pesquisador daquela concep¢ao que
seja mais adequada ao se investigar. Aqui, resumidamente, vamos
descrever duas possibilidades — a dialética e a fenomenologica —, o
que ndo significa que o pesquisador ndo possa se enveredar pela di-
datica de cunho positivista, mas, como 0 nosso compromisso ¢ com
a interveng¢ao como processo de transformagio social, optamos por
sinalizar essas duas didaticas em especifico.
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A concepcio dialética de didatica tem sido formulada por
Joao Luiz Gasparin no contexto da pedagogia histdrico-critica
de Dermeval Saviani, sendo que a sua organizagdo esta pautada
numa aprendizagem critica de maneira que os sujeitos superem
o conhecimento do senso comum e adquiram conhecimentos
cientificos. A didatica, na perspectiva de Gasparin (2005), esta
centrada na relagdo dialética pratica-teoria-pratica como possibi-
lidade de transformacéo social, partindo da pratica social inicial
(compreender o que o sujeito ja sabe) para a pratica social final
(novos conhecimentos aprendidos que levam o sujeito a uma
acdo critica efetiva na sociedade).

Nesse transcurso, a problematizagdo dos conteudos pelos
sujeitos com uso de instrumentos didaticos é fundamental para o
processo de reflexdo critica dos conhecimentos, bem como para pos-
sibilitar a catarse que seria a sintese do contetido apreendido pelo
sujeito a partir de um processo avaliativo que denote que ocorreu a
aprendizagem.

Uma concep¢ao fenomenoldgica de didatica visa ao ensi-
no-aprendizagem pelo desvelamento do mundo, por meio do uso
significante de métodos e técnicas de ensino no trato da cultura
como principal manifestagdo fenomenoldgica da existéncia do
homem. Temos uma didatica fenomenoldgica em construgao a
partir das ideias de Husserl, como propde Silva (2009).

Este autor defende a didatica dos fendmenos educativos que,
embora ndo seja baseada em regras rigidas, segue linhas gerais do
método fenomenoldgico, como: descri¢ao e discussao do fendmeno
da educagdo pela via do conhecimento a partir da forma como este
conteudo escolar se apresenta ao sujeito; reducao desta realidade
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fenoménica por meio do uso de métodos de ensino para trabalhar
esses contetidos ao nivel dos significados; interpretacao do momento
de reflexdo sobre os contetdos; e agregagao de novos conhecimentos
para a compreensdo da esséncia destes na vida dos sujeitos.

Neste sentido, percebemos que coexiste toda uma racionalidade
na interveng¢ao como processo pedagdgico, o que envolve uma relagao
de totalidade do educar, pois, queiramos ou nao, a interven¢ao esta
implicada na nogao educativa da didética que é a relagdo teoria e prati-
ca pedagogica, isso sugere o adensamento do estatuto de cientificida-
de da propria pratica educativa como objeto de estudo da pedagogia.

Enfim, nao temos duvida de que a intervenc¢ao é do ambito pe-
dagdgico e da pesquisa, faz a mediagao entre o pensamento e a realida-
de fenomeénica, ¢é afiliada as questoes gnosioldgicas e epistemoldgicas
da constru¢do do objeto da pesquisa basica, assume as concepgdes
criticas de teorias educacionais e de métodos de produgdo de conheci-
mento, adere as metodologias que tém correspondéncia direta com a
visdo critica da sociedade e de transformacao e, por fim, intenciona a
transformacgdo social e a produgdo de conhecimentos implicados.

PROBLEMA, OBJETIVOS E ATORES DA PESQUISA

Toda pesquisa basica e aplicada principia pelo problema
de investigagdo e termina na sua resposta de modo cientifico.
Pergunta-resposta forma um par dialético e, sem ele, ndo é possivel
o exercicio da pesquisa, da produgdo de conhecimento e do desen-
volvimento social. E por isso que Bachelard (1996, p. 18) preceitua
que “[...] todo conhecimento ¢é resposta a uma pergunta. Se nao ha
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pergunta, nao pode haver conhecimento cientifico”, sua auséncia
implica na inexisténcia da ciéncia.

Nao é qualquer problema que serve para a produgdo de
conhecimento cientifico, mas aqueles que nao podem ser respon-
didos por especulagbes idealistas, opinides, experiéncias cotidia-
nas e intervengdes que beiram o senso comum. A resposta é pelo
fazer cientifico-filoséfico, metddico, criativo e sempre retificavel.
Gamboa (2011) diz que o problema de investigagdo advém da rea-
lidade histérico-social dos homens, portanto precisa ser formulada
e isso requere uma reflexdo de suas intencionalidades, do método
como abordagem sociofilosoéfica e como caminho de investigagao
(quantitativa/qualitativa) e de procedimentos (tipo de pesquisa e
suas técnicas) para construir as respostas.

A pesquisa de interven¢do em educagdo segue rigorosamente
o processo de formular a pergunta e resposta a partir do seu objeto
de estudo (a intervengdo), partindo da realidade fenoménica da edu-
cacdo em busca de sua esséncia. Nao temos duvida de que tal reali-
dade ¢ a condigdo necessaria para a existéncia e formulagdo de um
problema educativo que visa ser o ponto de partida para investigar
as contradi¢des da educagéo. E, quando se pensa nessa realidade pela
otica da pesquisa de intervencéo, ndo se defende solu¢do imediatista
dos seus problemas, de suas praticas, de seus curriculos etc., mas
uma soluc¢ao transformadora das condicdes materiais da educagéo a
partir de uma investigagao dialética.

Nesse caso, a pesquisa de intervencao propde que a formula-
¢a0 do problema ocorra com todos os atores (pesquisadores, profes-
sores, profissionais diversos) envolvidos na pesquisa porque sio eles
que lidam com a realidade fenoménica da educagao e, nesse processo
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de reflexdo, formulagéo e ressignificacdo do problema, vao tomando
consciéncia das condi¢des objetivas e subjetivas do fenomeno edu-
cativo, desvelando, ainda que de maneira embrionaria, as contradi-
¢oes. Neste dialogo permanente a pesquisa se estrutura centrada no
compromisso coletivo de resolver as questdes que afligem o fazer
educativo do grupo.

No processo de formulacdo do problema a partir da realida-
de educativa, as inten¢des da pesquisa alimentam todo o processo
de planejamento, execucao e resultados desta, o que diz respeito ao
que se pretende alcangar, ou seja, sua finalidade cientifica e social.
A primeira diz respeito a rever ou ressignificar, ampliar e retificar
os conhecimentos. A segunda implica em resolver questdes sociais.
Sendo assim, para que estaria a intencionalidade da pesquisa cen-
trada na resposta da questdao? O que significa essa inten¢do, que se
corporifica nos objetivos gerais e especificos?

Os objetivos gerais dizem respeito a visao do objeto de pesqui-
sa por parte do pesquisador; sdo as pretensdes mais amplas que se
deseja alcangar com aquele tema a ser investigado. Ja os especificos
sao uma visdo detalhada e especifica do objeto com fins a sua in-
vestigacdo; é a concretizagdo, a particularidade dos objetivos gerais,
portanto tem correspondéncia com os procedimentos de recolha de
dados, com as técnicas, dispositivos, amostras etc.

Na construg¢do de ambos objetivos é preciso utilizar verbos que
denotem amplitude e especificidade, que correspondam a produgao
de informagoes, analise, interpretagao e resultados, sendo represen-
tativos da produgdo de conhecimentos que se deseja concretizar. Na
pesquisa de intervenc¢do em educagio, este pensar é necessario, pois
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a intervencao € o principio tedrico e metodoldgico para a produgao
do conhecimento.

Esta reflexdo sobre o objeto, o problema e os objetivos de uma
investigacdo s6 tem sentido também a partir dos sujeitos da pesqui-
sa, que sdo parte essencial da investigagdo, pois em ciéncias humanas
nio se faz pesquisa sem os informantes. E importante salientar que
0s termos sujeito e ator sdo usados como paralelos e na mesma signi-
ficAncia, como protagonistas de sua histdria e da pesquisa.

Encontramos varios conceitos filosoficos e sociais de sujeito,
mas um deles chama atencédo pelo fato de relacionar sujeito e ator.
Touraine (2004) considera que nio é possivel separa-los, embora
o sujeito seja vazio de conteido, mas em busca de ser ator social,
ou seja, aquele que é protagonista. O ator é aquele que luta, que faz
politica, que se coloca como um ser que enfrenta a opressao em prol
de um bem maior que ¢ a sociedade, portanto, sujeito e ator sao in-
dissociaveis, pois ndo se torna ator sem antes ser sujeito. Os atores
sociais, para Touraine (1997, p. 359 apud WAUTIER, 2013, p. 37),
sao todos aqueles que “trabalham para combinar uma experiéncia
cultural pessoal com a participagdo no universo da a¢ao instrumen-
tal”, portanto sdo aqueles que medeiam e criam condi¢oes de luta
social coletiva em prol de um bem maior, como ocorre com 0s mo-
vimentos sociais. E por isso que Wautier (2013) conceitua ator como
“[...] alguém que participa de maneira ativa, mas ¢ também aquele
que assume um papel” social e politico na sociedade.

Wautier (2013) afirma ainda que a no¢ao de sujeito como
ator esta presente em toda a sociologia, por exemplo na con-
cep¢ao funcionalista, na qual aparece como membro que segue
regras sociais pré-estabelecidas como forma de contribuir para a
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harmonia do corpo social. Na concep¢do materialista dialética su-
jeito é aquele que, mediante a exploragdo do mundo do trabalho,
toma consciéncia e faz sua luta de classes em busca de emancipagio
social. E, numa perspectiva mais contemporanea — a concepgio de
Touraine (2004) —, considera que o ator é aquele que age mediante
agoes coletivas de confronto com o Estado, com o desenvolvimento
industrial e com as normas, neste processo, vao se distanciando

destas institui¢des num movimento proprio e legitimo.

As pesquisas qualitativas em educagdo optam tanto pelo
termo sujeito quanto ator, entendendo-se que se trata de um ser en-
gajado nos problemas de seu grupo, o que define o lugar dos sujeitos
na investigagao e o principio fundante do conhecimento. E quando
dizemos que eles sdo atores, isso ja sinaliza uma responsabilidade
tedrica e metodoldgica dos envolvidos, ou seja, pesquisadores, pro-
fissionais, estudantes e comunidade interna e externa dos diversos
espacgos educativos como participantes ativos, efetivos e afetivos da
investigacdo. Ndo apenas informantes, mas produtores do conheci-
mento em parceria com o pesquisador.

Neste aspecto, Ibiapina (2008) traz uma contribuicio salutar
sobre o lugar dos pesquisadores e colaboradores em uma pesquisa
quando afirma que se trata de uma interagdo entre eles, na qual suas
competéncias e diferencas profissionais sdo referenciais para um
fazer colaborativo de intenso envolvimento para que as instituicdes
alcancem seus objetivos.

Na perspectiva da pesquisa de interven¢ao em educagéo, o
lugar do pesquisador e dos pesquisados ¢ o de atores-pertencentes,
aqueles que sdo partes integrantes do grupo que vivencia seus proble-
mas, compartilha solucdes e produz conhecimento a partir de uma
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relacao organica com todo o desenrolar da investigagdo. A nogédo de
pertencimento na relacdo da pesquisa de interven¢do em educacio
¢ de fundamental importincia porque expurga aquela ideia de pes-
quisador externo que apenas chega a comunidade para colher dados
e realizar seus estudos, sem retorno de conhecimento para esta, pois
ndo é um conhecimento para a emancipa¢ido da comunidade, das
pessoas, dos informantes.

Pertencimento significa, segundo Zaoual (2006, 2010), o lugar
territorial (concreto e simbdlico) das pessoas, estabelecendo uma re-
lagdo objetiva e subjetiva que da sentido a sua vida e a sua existéncia e
construindo sua histdria a partir desse lugar proveniente de um ima-
ginario compartilhado, o qual Zaoual (2010) chama de sitio simbdlico
de pertencimento, que ele afirma ser uma entidade invisivel que é

[...] perceptivel somente através dos rastros, frequen-
temente fugidios, que ele deixa no mundo visivel,
aquele dos comportamentos dos seus partidarios
e em tudo o que os cerca e faz sua vida quotidiana,
da cultura a arquitetura, passando pela economia de
sua organizagdo social. Em outros termos, os com-
portamentos dos individuos estdo permanentemente
em interacdo com o campo invisivel que é o sitio.
(ZAOUAL, 2010, p. 24).

O sitio gera o homo situs, aquele que é compromissado com o
seu grupo, territorio, comungando com todas as suas dores e sabo-
res, porque é parte de si; portanto, tem uma compreensao do grupo
na partilha de sua vivéncia. Por isso, Zaoual (2010, p. 27) afirma que

[...] 0 homo situs é um “interpretador” da situacéo,
ele 0 é no imediato e na dindmica de sua situacéo.
E o homem social, pensando e agindo em uma dada
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situacdo. E ele é tudo isso, veiculando o sentido do
momento, aquele de sua situa¢do com todo o peso do
passado e da mudanca que se impde.

Pensar a identidade dos atores da pesquisa a partir da ideia de
pertencimento faz toda a diferenga na pesquisa de intervencao em
educacao porque localiza os atores implicados numa realidade que
¢ sua; logo, ndo existe uma relagdo hierarquica entre pesquisador e
pesquisado, pois ambos comungam com as mesmas interagdes no
fazer da pesquisa, cujo objeto ¢, na realidade, seu objeto de agdo pro-
fissional, social e sentimental.

Realizar uma pesquisa de interven¢des em educagdo requer
repensar todas essas questoes, refletindo sobre o lugar de tais ele-
mentos ontologicos e epistemologicos na pesquisa de intervencao
em educacgdo. E por que tal reflexdo? Pelo fato de ser uma pesquisa
que necessita de mais abertura no seu fazer, pelo compromisso de
formar enquanto investiga e de provocar mudanga na pratica educa-
tiva em processo investigativo.

Uma questdo preponderante nas pesquisas em educagao
diz respeito ao rigor e rigidez. A defesa ¢ pelo rigor cientifico
e ndo pela rigidez que pertence a uma concepgao positivista de
ciéncia. O rigor é a explicitagdo sistematica de todo o processo
de investigacdo que se inicia desde o momento de construgdo do
objeto de pesquisa, passando pelo problema, objetivos, méto-
dos, analise e interpretacdo, evidenciando o momento dialético
da intervengdo e da investigacdo etc. Para André (2013), o rigor
cientifico da pesquisa em educagio se refere a preocupagdo em
sistematizar, com critérios epistemol(’)gico e ético, os caminhos
da pesquisa. Esta autora também ensina que ha pesquisas que ndo
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cabem nas usuais tipificagoes, dada a complexidade do trabalho
investigativo, posto que,

Na perspectiva das abordagens qualitativas, ndo ¢ a
atribui¢do de um nome que estabelece o rigor meto-
doldgico da pesquisa, mas a explicitacio dos passos
seguidos na realizacdo da pesquisa, ou seja, a descri-
¢do clara e pormenorizada do caminho percorrido
para alcangar os objetivos, com a justificativa de cada
opgao feita. Isso sim é importante, porque revela a
preocupagdo com o rigor cientifico do trabalho, ou
seja: se foram ou ndo tomadas as devidas cautelas na
escolha dos sujeitos, dos procedimentos de coleta e
analise de dados, na elaboragio e validagdo dos ins-
trumentos, no tratamento dos dados. Revela ainda
a ética do pesquisador, que ao expor seus pontos de
vista dd oportunidade ao leitor de julgar suas atitudes
e valores. (ANDRE, 2013, p. 96).

Partindo dessas primicias, entendemos que, em uma pes-
quisa de interven¢ao em educa¢do, o rigor cientifico também
¢ esperado, devendo estar em todo o processo de investigagdo,
considerando que o

[...] rigor metodoldgico ndo é medido pela indicagdo
do tipo de pesquisa, mas por uma descri¢do clara e
detalhada do caminho percorrido e das decisdes
tomadas pelo pesquisador ao conduzir seu estudo.
(ANDRE, 2013, p. 96).

Fica evidente que se trata de rigor cientifico quando, na pes-
quisa de interven¢do em educagio, adota-se determinado procedi-
mento metodolégico, cujos elementos constitutivos sao: a relagao
entre o projeto de intervencao (a agdo pedagogica, social, formativa)
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e o projeto de pesquisa (a investigagdo em si); a interven¢ao como
objeto de pesquisa e da agdo; as perguntas e inten¢des a longo e curto
prazo; o método de conhecimento (concepg¢ao sociofiloséfica); o
método de abordagem (tipos de pesquisa); sujeitos; 16cus de investi-
gacdo; técnicas de investigacao e andlise de dados; e resultados que,
de fato, respondam as perguntas lancadas.

ANALISE DAS INFORMAGOES E APRESENTAGAO DO
RELATORIO

Uma questdo pertinente em qualquer procedimento de pes-
quisa é a analise de dados e das informagoes colhidas no processo
de mediagao dos instrumentos de investigacao, como em qualquer
pesquisa. Tal questao também nao é negligenciada nas pesquisas de
intervencdo em educacio, pois hd o entendimento de que ¢ a analise
que possibilita responder o problema proposto.

Tal investigacdo compreende a organiza¢do, interpretagio,
inferéncias e outros aspectos, os quais em pesquisa de intervengao
precisam ser feitos de maneira mais aberta, nao rigida, mas neces-
sariamente rigorosa, demonstrando as relagdes entre pesquisa e
pratica pedagdgica. O modelo de andlise de dados que a pesquisa de
intervenc¢do toma como referéncia tem relacdo direta com as abor-
dagens epistemoldgicas de escolha e geralmente tem recaido ora na
analise de conteudo, ora na de discurso, pois estas sdo ressignificadas
a partir da praxis de cada pesquisa.

A rigidez das técnicas de analise de dados da lugar ao rigor,
que é um processo de abertura e de valorizagao do processo de inves-
tigacdo, bem como de flexibilidade na organizagdo e interpretacao
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das informagoes para possibilitar a interpretagao criativa do pesqui-
sador. O rigor da analise significa compreensao efetiva e cuidadosa
das informagoes colhidas, é a explicitagdo pelo pesquisador de todo
o processo de analise, de forma que nio deixe margem a duvidas,
esclarecendo como fez a organizagdo, a interpretagao, a inferéncia,
qual seu sistema de codificagio etc.

Na organiza¢do dos dados, o pesquisador, de posse de todo
o material digitalizado e organizado por instrumentos de recolha,
reorganiza as informagdes tomando por base as categorias analiticas
e empiricas do estudo.

Exemplificando, em uma pesquisa de interven¢ao cujo dispo-
sitivo é o grupo reflexivo, no primeiro momento planeja-se a pesqui-
sa e a intervengao didatica, detalhando todos os momentos de ambos
os processos e lembrando que o projeto de pesquisa é da dimensao
da ciéncia e da metodologia de pesquisa, enquanto o projeto de in-
tervencdo é da dimenséo do didatico. O grupo reflexivo em agao sera
o objeto de estudo do pesquisador, colocando-o na relagao dialética
pesquisador-debatedor ou pesquisador-formador, dentre outras no-
menclaturas adotadas. Isto porque ele ndo somente sera o sujeito da
pratica pedagogica, mas também da pratica de investigagao.

Na execugdo do projeto didatico do grupo reflexivo, o pesqui-
sador poderd utilizar o diario reflexivo sobre a prética interventiva
elaborado por ele e pelo monitor, a observagdo e descrigao das aulas
ou mesmo sua gravagdo, a escrita reflexiva por parte dos outros
atores, a entrevista coletiva temdtica ou individual, dentre outros.

O pesquisador, de posse da transcri¢ao de cada instrumento,
organiza as informagdes a partir das grandes categorias teéricas do
estudo para, em um segundo momento, com leituras sucessivas e
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profundas, reorganizar novamente a partir das categorias empiricas
que surgiram no processo da interven¢do. Obviamente que essa or-
ganizagao ¢ também uma analise das partes de um todo que concre-
tizara os objetivos da investigagdo respondendo as questdes iniciais.

O processo de interpretacao se da a partir das categorias ted-
ricas e empiricas que refletem a propria concep¢ao do estudo. Por
exemplo, no grupo reflexivo, vamos supor que as categorias tedricas
estdo fundamentadas em Paulo Freire; logo, a interpretagao das in-
formacoes toma esse autor como ponto de partida e de chegada do
estudo, mas, obviamente, deixando uma margem de abertura para
que as categorias empiricas que surgirem possam anunciar novos
conhecimentos ou mesmo ressignificar os existentes.

O ato de interpretar as informagdes organizadas e analisadas é
como se o pesquisador pegasse essas informacoes que foram decom-
postas e, numa dialética interpretativa, fizesse a reconstrugdo das
partes em um todo a fim de compreendé-las. Interpretar é qualificar
as informagdes por meio de uma explicagdo do objeto em estudo; é a
tentativa de dar sentido a resposta, atribuindo significado a ela.

Mas a interpretacao necessita da inferéncia, que é sua “irma
gémea’, um processo cognitivo de deduzir algo das informacgdes,
algo ainda desconhecido. E a explicacdo de um fenémeno a partir
dos dados descritivos e uma conclusao logica que, concretamente,
responde o problema investigado. Por exemplo, se na anilise e in-
terpretacao das informagdes do grupo reflexivo o pesquisador pode
inferir que a agdo possibilitou algumas alteragdes na forma de pensar
a pratica profissional, mas tal mudanga ainda néo se reflete em reno-
vadas atitudes profissionais porque as novas ideias necessitam de um
tempo de maturagio.
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A apresentacdo dos resultados da pesquisa de intervengio em
educagao pode seguir padroes diversos, assumindo desde o classico
relatdrio de pesquisa que evidencia o processo de analise até os novos
formatos baseados nas tecnologias da informagdo e comunicagao.
Nos mestrados profissionais, a antiga institucionalidade — Portaria
Normativa n° 17 do Ministério da Educac¢ao, de 28 de dezembro de
2009, sobre a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) — indicava diversos formatos para apresenta¢do
dos resultados da pesquisa, conforme art. 7, paragrafo 3=

O trabalho de conclusdo final do curso podera ser
apresentado em diferentes formatos, tais como disser-
tagdo, revisdo sistemdtica e aprofundada da literatura,
artigo, patente, registros de propriedade intelectual,
projetos técnicos, publicagdes tecnoldgicas; desen-
volvimento de aplicativos, de materiais didaticos e
instrucionais e de produtos, processos e técnicas; pro-
dugdo de programas de midia, editoria, composigdes,
concertos, relatdrios finais de pesquisa, softwares, es-
tudos de caso, relatorios técnicos com regras de sigilo,
manual de operagdo técnica, protocolo experimental
ou de aplicagdo em servigos, proposta de intervengdo
em procedimentos clinicos ou de servi¢o pertinen-
te, projeto de aplicagdo ou adequacgdo tecnologica,
protétipos para desenvolvimento ou produgdo de
instrumentos, equipamentos e kits, projetos de inova-
¢do tecnoldgica, produgio artistica, sem prejuizo de
outros formatos, de acordo com a natureza da drea e a
tinalidade do curso, desde que previamente propostos
e aprovados pela Capes. (BRASIL, 2009, p. 3).

O importante é que em todos esses formatos a relagao entre
teoria e pratica seja o elemento norteador e presente na apresenta-
¢ao dos produtos. Isso significa dizer que, em qualquer formato, o
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pesquisador tem por obrigacdao demonstrar as relagdes entre a teoria,
a metodologia da pesquisa e a agdo profissional que levou a constru-
¢d0 ou proposi¢do de determinado produto ou ato, ou seja, todo o
percurso da invenc¢do de um produto e de uma intervengdo social,
pedagodgica, psiquica ou administrativa precisa ser teorizado para
concretizar a relevincia cientifica do produto, pois nao basta apenas
estar na linha de frente da relevancia social.

E, para teorizar, é preciso ndo apenas uma vigildncia meto-
doldgica, mas também epistemoldgica, trazendo para o didlogo a
concepgdo de conhecimento, de homem, de sociedade e de povo,
questionando a servico de quem e para quem aquela a¢ao ou produ-
to foi proposto. Em educacao, tal preocupagio ndo é diferente, visto
se tratar de um campo de conhecimento pratico que necessita cons-
tantemente de reflexdes teodricas sobre a pratica educativa, pois ndo é
possivel se conceber uma pesquisa de interven¢ao em educag¢ao cujo
produto final seja, por exemplo, a constru¢do de um software edu-
cativo sem a necessdria teorizagdo desse produto e sua apresentacao
na dimensdo de uma escrita que demonstre a relagdo entre teoria e
pratica pedagoégica.

Diante disso tudo, fica claro que a pesquisa de intervenc¢ao
em educagdo assume a propria intervencao como objeto de estudo,
ponto de partida e de chegada e problema a ser investigado a luz de
determinadas teorias.

Nao temos duvida de que a interven¢ao no contexto da edu-
cagdo assume uma relagdo dialética entre pesquisa, conhecimento
pedagdgico e intervengdo como agdo politica, visando o empodera-
mento de um determinado coletivo. Na pedagogia freireana, temos
um exemplo dos caminhos politicos de uma pesquisa de intervengao
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em educa¢do quando parte da investigacao da pratica para a teori-
zacdo e desta para o exercicio critico da acdo educativa, com fins de
possibilitar que o oprimido ndo apenas adquira conhecimentos, mas

que compreenda a sua realidade e assim possa intervir criticamente.

Freire (1996, p. 98) partiu da realidade social e educativa dos
sujeitos porque acreditava que “[...] a educagio é uma forma de in-
terven¢do no mundo’, uma intervenc¢ao politica que visa ao desmas-
caramento da ideologia dominante.

O que é central na pesquisa de interven¢do em educagdo é
a sua intencionalidade emancipadora da escola e de outros espagos
educativos, posto que ela visa deixar um legado social, educativo e
pedagdgico de empoderamento de um coletivo, como bem lembra
Hetkowski (2016, p. 23, grifo do autor), quando diz que

[...] os processos de intervencdo propdem deixar
legados nos espagos educacionais (sejam publicos ou
privados), os quais devem ser para/da comunidade
escolar, como resultado de uma propositiva coletiva.

E para que haja esse legado, é preciso que todos se unam e
se engajem na construgdo e reconstru¢do de uma pesquisa sobre o
fazer das instituicdes educativas, sendo crucial a participa¢ao ativa
dos diversos autores dessa intervencédo. Essa participacéo se carac-
teriza pela

[...] imersdo no contexto escolar, a apropriacdo dos
fatos e problemas, o entrelagamento dos saberes,
dados e significados, o qual ocorre naturalmente
no ir e vir do pesquisador, a partir do olhar sobre
e/nos dados e seus significados, considerando a
realidade dos sujeitos, seus anseios, suas relagdes,
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seus conceitos e crengas. O engajamento requer o
conhecimento do contexto e do “outro” e para, além
disto, exige a participagdo efetiva do “outro” (do
pesquisado), o que resulta em um processo de ama-
durecimento mutuo, pois o pesquisador influencia
o pesquisado, mas também ¢é influenciado por ele.
(HETKOWSKI, 2016, p. 23).

Os professores, estudantes, gestores, técnicos e pesquisadores
educacionais sdo os atores da pesquisa de intervencao e dao senti-
do a ela porque vivenciam os problemas da educagdo e, ao mesmo
tempo, geram solugdes concretas para a solug¢do do problema.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa de intervencdo em educagdo busca dar conta de
um processo de transformac¢iao da educagio escolar e nao escolar,
das institui¢oes educativas, dos seus profissionais e diversos outros
atores da educagao. Agrega diversos métodos que tomam a agao
educativa como pratica de pesquisa, assumindo teorias emanci-
padoras na inten¢do de uma praxis pedagogica, de uma mudanga
qualitativa do locus, da situacdo e do fendmeno em estudo, sendo,
por isso, uma pesquisa libertadora que conta com a participagdo
organica dos seus atores.

Entendemos que a interven¢ao ¢ um objeto pedagdgico e
investigativo compromissado com a produgdo de conhecimentos a
partir da prética educativa. E objeto pedagdgico por estar centra-
do na educagdo como campo epistemologico e na pedagogia como
ciéncia da educagdo que pensa intencionalmente em processos
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emancipadores, uma vez que toda intervengdo estd centrada em
praticas transformadoras. E é objeto de pesquisa porque a inter-
vengao pedagogica fornece os elementos, informagoes e dados para
compreendé-la numa perspectiva cientifica, portanto, produzindo
conhecimento sobre essa intervencéo e, a0 mesmo tempo, avaliando
efetivamente o processo de mudanga do grupo.

Nao é uma pesquisa de facil execugdo, pelo contrario, requer
do pesquisador um aprofundamento tedrico-metodoldgico, uma
implicacdo profunda nas questdes educativas, uma amorosidade em
relagdo aos outros atores da investigagao, uma consciéncia critica de
que a realidade educacional urge mudangas qualitativas. E uma pes-
quisa que requer tempo pedagdgico e investigativo ampliado para
o aprofundamento das questdes tedricas e abertura para o imprevi-
sivel. Obviamente, tudo isso depende de uma intensa formacao do
pesquisador para o exercicio dessa pesquisa.

Tais questoes refletem diretamente no fazer investigativo dos
mestrandos e doutorandos, que precisam viabilizar suas pesquisas
com o minimo de rigor que exigem. Lembramos que esse tipo de
pesquisa ndo objetiva responder ao imediatismo do mercado, ao ali-
geiramento da formagao, ao esvaziamento epistemoldgico do que se
produz em termos de conhecimento e agdo, mas é uma maneira de
fornecer elementos para que a educagio e a pesquisa andem de maos
dadas, efetivando a aprendizagem para transformar a vida.

Ratificamos que os pos-graduandos em educagdo ndo deve-
riam adotar uma metodologia de pesquisa de intervencdo e executar
de maneira aligeirada para obter o diploma. Por sua vez, o orientador
e coautor do processo investigativo tem por obrigacdo frear qualquer
processo de esvaziamento da pesquisa, seja na sua intencionalidade,
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S€ja na sua organizacao ou execucao; cabe a ele, em ultima instancia, a
responsabilidade do bom exercicio da pesquisa dos seus orientandos.

A atitude politica do orientador em relagao a investigagao vai
depender de sua implicagdo com a pesquisa de interven¢do em edu-
cacdo, sua formagdo como pesquisador, sua concep¢io de ciéncia, de
pesquisa, de realidade educativa e social, seu compromisso politico
com o programa de pds-graduacgdo — mestrado e doutorado profis-
sional — em que esta inserido, sua visao de formagdo pela pesquisa
etc.

Obviamente, ndo responsabilizamos o orientador pela fragili-
dade no processo de pesquisa dos seus orientandos, mas a ele cabe
uma vigilancia epistemologica sobre o que seus orientandos produ-
zem. Nao é facil tal atitude, mas ndo podemos abrir mdo, mesmo
reconhecendo que o orientador esta assoberbado de trabalho: ela-
borando projetos de pesquisa e buscando financiamento para a sua
pesquisa, participando de congressos para socializar seus estudos,
escrevendo artigos e livros para atender as avaliagdes externas, sem
falar do nimero de orientandos acima do ideal, carga horaria eleva-
da na graduagio e na pds-graduagao e cumprimento da burocracia
universitaria que impede o exercicio da func¢do de orientador, que é
a de ensinar pela pesquisa.

Outra questdo que dificulta a efetivagdo da pesquisa de in-
terven¢do nos mestrados e doutorados profissionais é a de que o
curriculo dos cursos ¢ rigido quanto ao processo de integralizacao
dos estudantes, com excesso de disciplinas obrigatérias e optativas e
outras creditagdes que pouco ajudam na formacao do pesquisador.
O curriculo é pensado para um estudante ideal, aquele que néo tra-
balha e ¢ financiado por agéncias externas com bolsas de pesquisas,
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mas, infelizmente, o que temos é o estudante real, trabalhador, sem
financiamento para a sua pesquisa, sem dinheiro para investir em
livros, tudo isso sem falar que eles ainda chegam sem nogdes basila-
res do que seja mesmo o campo da pesquisa.

Nesse sentido, ao analisar os fundamentos tedricos e metodo-
légicos da pesquisa de intervencao em educagdo, defendemos que
essas questdes sejam sanadas, a comegar pela ampliagdo do tempo
de pesquisa dos pds-graduandos, reformulagdo dos curriculos extre-
mante conteudistas, formacao permanente dos docentes para a pes-
quisa de intervengao, construgdo de projetos de pesquisa matricial
que aglutinem interesses investigativos diversos e, sobretudo, que
agreguem resultados praxioldgicos, servindo de referéncia e integra-
¢a0 de novos pds-graduandos com os seus objetos de estudos.

Tais questdes servem como denuncia e esperanca de que é
possivel caminhar pela pesquisa de intervencdo desde que tenhamos
consciéncia dos problemas e busquemos superar as contradigoes
para efetivar uma pesquisa essencialmente compromissada com a
praxis transformadora, mesmo porque a formagdo dos profissionais
da educagio e a solucdo dos problemas da escola e de outras insti-
tui¢oes educativas dependem dessa praxis que se da pela pesquisa.

Nao desejamos o exercicio de uma pesquisa de intervengao
do faz de conta, sem seriedade, no desejo de solucao das questdes
da escola e da educagao como um todo; isso traria prejuizo para a
area educativa e para os programas de pos-graduagdo, que pode-
riam ser vistos como programas que nao primam pela qualidade do
conhecimento produzido. A seriedade é essencial para que tenha-
mos uma educagio basica de qualidade e ampliada para todos. Essa
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modalidade de pds-graduagdo tem como objeto de estudo a educa-
¢do basica na sua forma escolarizada, nao escolarizada, popular e
social.

Acreditamos que realizar mestrados e doutorados profis-
sionais em educagdo é um fazer investigativo pratico efetivamente
emancipador, o qual mostra as outras areas de conhecimento e as
agéncias externas de avaliagdes que é possivel, sim, sonhar com uma
pesquisa a favor dos homens e da educagiao e menos do mercado e
da opressao.
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Resumo

O livro Pesquisa de interven¢do em educagao trata dos aspectos
tedricos e metodoldgicos da pesquisa aplicada em educagao, desve-
lando suas contradi¢des, equivocos e possibilidades no 4mbito dos
mestrados profissionais em educagdo, modalidade de pds-gradua-
¢do instituida pela Portaria Normativa n° 17/2009, do Ministério da
Educagdo (MEC) e da Fundagdo Coordena¢ao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Tais mestrados concretizam
o modelo de pesquisa aplicada que visa produzir conhecimentos
praticos, engajados em problematicas sociais, apontando solugdes,
mudancas, reflexdes. Essa producido parte dos conceitos e da diferen-
ciagdo entre pesquisa bésica e aplicada, da mudanc¢a de nomenclatu-
ra na area da educagdo em pesquisa de intervengdo, bem como situa
diversas metodologias e fundamentos, discutindo a interven¢ao
como objeto de estudo e o seu fazer.
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